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هدفت الدراسةة الاالية لل  الكشةع  م مسةتوى الاسةتعداد المهني والممارسةات التدريسةية   :المستخلص 

لمعلمي الطلاب ذوي صةةعوبات التعل م في فصةةول الدمج الائتدابية بجنوب المملكة العربية السةةعودية   
مم معلمي الطلبة    (150) تكون مجتمع الدراسةةةةة ممو   اسةةةةتخدمت الدراسةةةةة الاالية المنهجية المختلطة

ذوي صةةةةةةةةعوبات التعلم في المداري الابومية الائتدابية في مناال جنوب المملكة العربية السةةةةةةةةعودية  
( معلمًا 112)نجران، جازان،  سةة(ر(، ولةةملت أدوات الدراسةةة تطت(ل اسةةتبانة  ل   (نة مبونة مم )

ي  مم معلمي الطلبة ذو (  15ومعلمة، لل  جانب تطت(ل مقائلات لةةةةةةةةةةةب  مقننة  ل   (نة مبونة مم )
أظهرت النتابج أن مسةةةةةةةةتوى الاسةةةةةةةةتعداد المهني والممارسةةةةةةةةات التدريسةةةةةةةةية جا  في  صةةةةةةةةعوبات التعلم   

المسةةةةةتوى المتوسةةةةةه، مع اتجاهات ليجائية ناو الدمج يقائلها يةةةةةعع نسةةةةةتي في المهارات التطتي ية، 
  وأويةةةات النتابج  دج وجود فروا دالة  وتم(ز في أسةةةال(ب التقويم مقائص قصةةةور في تك(يا المناهج

تُعزى للجنس أو المؤهص، في ح(م ظهرت فروا لصةةةةةةةالل ذوي الختر. اماول  أما النتابج النو ية فقد  
ئ(نت أن أئرز التاديات تمثلت في كثافة الفصةةةةةةةةةول، ويةةةةةةةةة(ل الوقت، ونقة الموارد التعليمية، ئ(نما 

لصةةةةةت  لمؤسةةةةةةسةةةةةةي وتعزيز الشةةةةةةرا ة مع امسةةةةةةر.   تمثلت الاحتياجات في التدريب المسةةةةةةتمر والد م ا
الدراسةةةةةةةةةةةةة لل  أهمية تطوير ئرامج اي داد والتدريب العملي للمعلم(م، وتوف(ر ئ(هة دا مة تُسةةةةةةةةةةةةهم في  

                                                                     تطت(ل التعليم الشامص بفا لية أ تر 
الاسةةةةةةةتعداد المهني، الممارسةةةةةةةات التدريسةةةةةةةية، صةةةةةةةعوبات التعل م، فصةةةةةةةول الدمج،    الكصمات المفخاحية:

 المعلمون 
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 المقدمة
لةةةةةةةةةةةهدت العقود ام (ر. تاولًا جوهريًا في فلسةةةةةةةةةةةفة التربية وممارسةةةةةةةةةةةاتها حول العالم، ح(  انتقلت امن مة  
التعليميةة مم نموذ  التعليم المنفصةةةةةةةةةةةةةةص أو العزل للطلاب ذوي الاحتيةاجةات الخةاصةةةةةةةةةةةةةةة لل  نموذ  التعليم  

 لفيةاتهم الاجتمةا يةة    الشةةةةةةةةةةةةةةامةص، الة ي طؤمم بةضن جميع امافةال بهم  الن ر  م قةدراتهم أو ل ةاقةاتهم أو
، ويُعد Florian, 2019)) يجب أن طتعلموا معًا في ئ(هة تعليمية واحد. تسةةةةةةةةتج(ب للتنوع وللا تلافات الفردية

ا لمبادا العدالة الاجتما ية والال في التعليم، كما ورد في ل لان سةةةةةةلامنكا الصةةةةةةادر  ه ا التاول انعباسةةةةةةً
أن المداري العادية طنبهي أن تسةةةةةةةةةةتو ب جميع امافال  ، وال ي أ د  (1994)   م من مة ال(ونسةةةةةةةةةةبو  اج

وتتكيا مع احتياجاتهم المتنو ة، مم أجص ئنا  مجتمع أ ثر لنصةةةةةةةافًا ولةةةةةةةمولًا  وقد ئ(نت دراسةةةةةةةات حدطثة  
 Charitaki))اسةتمرار تزاطد الاتجاهات اييجائية ناو التعليم الشةامص  الميًا، بما في ذلك في الدول النامية  

et al., 2024. 
أصةةةبل التعليم الشةةةامص ال(وج أحد الاتجاهات الاسةةةتراتيجية في سةةةياسةةةات ايصةةةلا  التربوي  الميًا، ئوصةةةف   
   جزً ا مم أهداف التنمية المسةةتدامة، ولا سةةيما الهدف الرابع المتعلل ب ةةمان تعليم منصةةع ولةةامص للجميع 
ومم ه ا المنطلل، لم يعد طُن ر لل  التعليم الشةةةةةةامص كخيار تربوي مادود، ئص كال أسةةةةةةاسةةةةةةي ومسةةةةةةؤولية  
مجتمعية تسةةةةةع  لل  لزالة الاواجز أماج التعل م والمشةةةةةاركة، وتوف(ر ئ(هات صةةةةةفية تُرا ي الفروا الفردية في 

 القدرات والاهتمامات وارابل التعلم 

وتُعد فهة الطلاب ذوي صةةةةعوبات التعل م مم أئرز الفهات المسةةةةتف(د. مم فلسةةةةفة الدمج، لذ تتسةةةةم صةةةةعوباتهم  
بضنها  فية وغ(ر ظاهر. جسةديًا، مما يجعلهم  ريةة للتهميأ أو سةو  الفهم في الت(هات التعليمية التقل(دية   

تؤثر في ا تسةاب مهارات القرا . وتشةمص ه   الصةعوبات ايةطرابات في العمليات المعر ية امسةاسةية التي 
ورغم أن هؤلا  الطلاب  .(Hallahan et al., 2020)أو الكتابة أو الاسةةةةةةاب أو التن يم أو ال ا ر. أو الانتبا   

يمتلكون ذكاً   اديًا أو قريبًا مم العادي، فإنهم ياتاجون لل  اسةةةتراتيجيات تدريسةةةية متخصةةةصةةةة ومسةةةاند.  
 كافهة للتعل م والمشاركة ام اديمية والاجتما ية تربوية موجهة تتيل لهم فرصًا مت

لن تطت(ل التعليم الشةةةةةةةةةةةامص لهؤلا  الطلاب يمثص تاديًا تربويًا ومهنيًا معقدًا، من نجاح  لا يعتمد فقه  ل   
وجود سةةةةةةةةةياسةةةةةةةةةات وتشةةةةةةةةةريعات دا مة، أو ته(هة الت(هة المادية والتقنية، ئص طتوقع ئدرجة كت(ر.  ل  فا لية  

مرنة ولةخصةية ترا ي احتياجات كص المعلم(م واسةتعدادهم المهني وقدرتهم  ل  توظيا ممارسةات تعليمية  
فةالمعلم هو حجر الزاويةة في  مليةة الةدمج، لذ يمثةص الالقةة التي تربه    (Sharma & Sokal, 2016)اةالةب  

ئ(م السةةةةةةةياسةةةةةةةات التربوية والممارسةةةةةةةات الصةةةةةةةفية الواقعية  كما أ دت نتابج دراسةةةةةةةات أوروبية أن اتجاهات  
ا  ل  جو   (Veleučilište & Bošković, 2025)د. تنف(  التعليم الشةةةامص المعلم(م اييجائية تعد مؤلةةةرًا ربيسةةةً

وتشةةةةة(ر امدئيات لل  أن اتجاهات المعلم(م ناو الدمج، ومسةةةةةتوى كفاياتهم التربوية، ومدى ليمانهم بقدرات  
 & Forlin)الطلاب ذوي صةةةةةةةةةةةةةةعوبةات التعلم، تُعةد  وامةص حةاسةةةةةةةةةةةةةةمةة في نجةا  تطت(ل التعليم الشةةةةةةةةةةةةةةةامةص  

Chambers, 2011) 
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وقد ئ(نت دراسةات  المية  دطد. أن المعلم(م غالبًا ما طواجهون صةعوبات متعدد. في تطت(ل الدمج الفع ال، 
منها نقة التدريب المتخصةة في مجال صةعوبات التعلم، ويةعع الختر. في تصةميم التك(يفات التعليمية  

عمةص ويةةةةةةةةةةةةةةهه المنةاهج  المنةاسةةةةةةةةةةةةةةبةة، وييةاب الةد م ايداري والفني الكةافي، ليةةةةةةةةةةةةةةافةة لل  ارتفةاع أ بةا  ال
 ما أظهرت امبااث أن الاتجاهات السةلتية أو المتاف ة تجا   .  (Avramidis & Norwich, 2020)الدراسةية

التعليم الشامص قد تنشض نتيجة يياب التضه(ص المستل، أو بستب تجارب سلتية في التعامص مع حالات معقد. 
 دا ص الفصول الدراسية 

وفي المقائص، تؤكد دراسةةةةةةةةةةةةات أ رى أن توف(ر ئرامج تدريتية نو ية للمعلم(م، وتشةةةةةةةةةةةةجيع ثقافة التعاون ئ(م  
فريل العمص المدرسةي، وتوف(ر الد م الفني والنفسةي، تسةهم بشةبص مبالةر في رفع مسةتوى اسةتعداد المعلم(م  

نتابج التعلم لدى جميع    وكفاياتهم المهنية في التعامص مع التنوع دا ص الصةةةةةةةةةةةةةع، مما طؤدي لل  تاسةةةةةةةةةةةةة(م
  .Alenezi, Alqallaf, & Abbas, 2020))الطلاب، بمم ف(هم ذوي صعوبات التعلم 

أما في سةةةياا الدول العربية، فقد لةةةهدت السةةةنوات ام (ر. اهتمامًا متزاطدًا ئتطت(ل سةةةياسةةةات التعليم الشةةةامص 
اسةةةةةةةةةةتجابة للتوجهات العالمية، للا أن الجهود الباثية ما تزال مادود. نسةةةةةةةةةةتيًا في رصةةةةةةةةةةد مدى فا لية ه   

ا في ما طتعلل ئدور المعلم(م واسةةةةةتعدادهم لتطت(ل ال تعاني الكث(ر مم  ح(    دمجالسةةةةةياسةةةةةات، و صةةةةةوصةةةةةً
المةداري العربيةة مم تاةديةات تتعلل بعةدج كفةايةة ئرامج ل ةداد المعلم(م، ويةةةةةةةةةةةةةةعع التنسةةةةةةةةةةةةةة(ل ئ(م الجهةات 
التربويةة والمجتمعيةة، ونقة الموارد التعليميةة المنةاسةةةةةةةةةةةةةةبةة للطلاب ذوي اي ةاقةة  وتُ هر امدئيةات العربيةة  

رى، وفي دا ص الدولة نفسةةةةةةةةةها ئ(م المناال الا ةةةةةةةةةرية تفاوتًا كت(رًا في ممارسةةةةةةةةةات الدمج مم دولة لل  أ 
( في 2021وآ رون )  Ediyantoوتتفل هة   التاةديةات مع مةا ألةةةةةةةةةةةةةةةار للية     .(Almutairi, 2022)  والريفيةة

 دراستهم في لندونيسيا، ح(  لب ص يعع ل داد المعلم(م   بة ربيسة أماج التطت(ل الفعلي للتعليم الشامص 

 مشكصة الدراسة وأسئصخها
  2030في المملكة العربية السعودية، ح ي التعليم الشامص ئد م استراتيجي وايل في يو  رؤية المملكة 

التي تؤكد  ل  تمب(م جميع فهات المجتمع، وتاسةةة(م جود. التعليم، ويةةةمان العدالة والمسةةةاوا. في الفرص 
لتعزيز    2030اف رؤيةة (  ل  أهميةة موا مةة مبةادرات الةدمج مع أهةد 2019التعليميةة  كمةا لةةةةةةةةةةةةةةدد البقمي )

العدالة التعليمية وتكافؤ الفرص  وقد توسةةةةةةعت وزار. التعليم في لنشةةةةةةا  فصةةةةةةول الدمج في المداري العامة، 
ا  يما طتعلل   وأالقت ئرامج لتضه(ص الكوادر التربوية، للا أن التاديات الم(دانية ما زالت قابمة،  صةةةةةةةةةةوصةةةةةةةةةةً

 ل  توظيا اسةةةةتراتيجيات تعليمية تسةةةةتج(ب لاحتياجات  بمدى الاسةةةةتعداد المهني للمعلم(م، ومدى قدرتهم 
 الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الفصول الائتدابية 

وتكتسةةةةةب المرحلة الائتدابية أهمية بالهة في ه ا السةةةةةياا، لذ تمثص القا د. امسةةةةةاسةةةةةية في التنا  ام اديمي  
والشةةةةةةةةةةةةةةخصةةةةةةةةةةةةةةي للطلاب  ففي هة   المرحلةة تتكون اتجةاهةاتهم ناو التعلم، وتُتن  مهةاراتهم القرابيةة والعةدديةة 

في المراحص الدراسةةةةةةية العليا  ل ا والاجتما ية امول ، وهي المهارات التي تشةةةةةةبص امسةةةةةةاي للنجا  اللاحل 
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فإن قصةةور المعلم(م في تلتية احتياجات الطلاب ذوي صةةعوبات التعلم في ه   المرحلة قد طؤدي لل  آثار  
 اويلة المدى تتمثص في يعع التاص(ص، وانخفاض الدافعية، وتزاطد احتمالات الفشص الدراسي أو التسرب 
ومم هنا تنبع أهمية دراسةةةةةةةةة واقع الاسةةةةةةةةتعداد المهني لمعلمي المرحلة الائتدابية في تطت(ل التعليم الشةةةةةةةةامص 
وقد  للطلاب ذوي صةةةعوبات التعلم، ئوصةةةف   املًا حاسةةةمًا في جود. الممارسةةةات التدريسةةةية وفا لية الدمج 

( أهمية اسةةةتشةةةراف مسةةةتقتص التعليم الشةةةامص في المملكة العربية السةةةعودية وربط  ئرؤية  2024أ د حمدان )
 ل مان استدامة السياسات التعليمية  2030

         :امسهلة التاليةو لي ، تتماور مشبلة الدراسة الاالية حول  
 ؟ول الدمج الائتدابيةما مستوى الاستعداد المهني لمعلمي الطلاب ذوي صعوبات التعل م في فص  -
 ؟فصول الدمج الائتدابيةما اتيعة الممارسات التدريسية التي طوظفها المعلمون في   -
ت  هص توجد فروا ذات دلالة لحصةةةةةةةةابية في الاسةةةةةةةةتعداد المهني والممارسةةةةةةةةات التدريسةةةةةةةةية تعزى لمته(را   -

   )الجنس، المؤهص، سنوات الختر.(
 كيا يصع المعلمون  تراتهم وتادياتهم في تطت(ل استراتيجيات الدمج؟  -

 أهداف الدراسة
طهدف البا  لل  قياي مسةةةتوى الاسةةةتعداد المهني لدى معلمي الطلاب ذوي صةةةعوبات التعل م في فصةةةول 
الدمج الائتدابية، والتعرف  ل  اتيعة الممارسات التدريسية التي يطبقونها دا ص الصفوف بما يعبس مدى 

في مسةةتوى الاسةةتعداد  جاهزيتهم لتلتية احتياجات ه   الفهة مم الطلاب  كما يسةةع  لل  اسةةتقصةةا  الفروا 
والممارسةةةةةةةات التدريسةةةةةةةية تبعًا لمجمو ة مم المته(رات الديموغرا ية مثص الجنس، وسةةةةةةةنوات الختر.، والمؤهص 
ام اديمي، والتدريب التخصةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةي، وذلك ئهدف تادطد العوامص ام ثر تضث(رًا في تطوير امدا  المهني   

ل تجةارب المعلم(م وتاةديةاتهم في الم(ةدان ليةةةةةةةةةةةةةةافةة لل  ذلةك، طتنةاول الباة  مم  لال تال(ةص نو ي معم  
التربوي، للكشةةةةةةةةةةع  م أوج  القو. ومجالات التاسةةةةةةةةةة(م في تطت(ل اسةةةةةةةةةةتراتيجيات الدمج ود م الطلبة ذوي 

 صعوبات التعل م يمم ئ(هة مدرسية لاملة 

 أهمية الدراسة
تكمم أهمية البا  نتابج ه   الدراسةةةةةةةةةةةةة ليةةةةةةةةةةةةافة جدطد. لل  الباوث العلمية السةةةةةةةةةةةةابقة التي أجريت حول 
راسةةةة الاالية في لثرا    الاسةةةتعداد المهني والممارسةةةات التدريسةةةية لدى معلمي صةةةعوبات التعلم  قد تسةةةهم الد ي

الممارسةةةةةات التدريسةةةةةية  ومم  المعرفة اينسةةةةةانية باياار الن ري ال ي طتعلل بمسةةةةةتوى الاسةةةةةتعداد المهني و 
راسة في لفت أن ار صناع القرار والتربوي(م ومدطري المداري والمرا ز التي تقدج   المؤمص أن تسهم نتابج الد ي
الخةدمةات للطلبةة ذوي صةةةةةةةةةةةةةةعوبةات التعلم لل  أهميةة هة ا النموذ ي اممر الة ي طترتةب  لية  ويةةةةةةةةةةةةةةع  طه  

طوير الاسةةةتعداد المهني والممارسةةةات التدريسةةةية لمعلمي التاسةةة(م والاسةةةتراتيجيات والتوصةةةيات المناسةةةبة لت
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   2030صةعوبات التعلم ود م التوجهات الوانية ناو تعزيز التعليم الشةامص بما طتمالة  مع رؤية المملكة  
( مم أن تطت(ل المعاط(ر المهنية للمعلم(م طنعبس مبالةةةةر.  2020وه ا طتمالةةةة  مع ما أويةةةةا  المقااي )

ة الدراسةةةةةة الاالية مم  لال  ل  جود. التعليم الشةةةةةامص وأدا  الكوادر التعليمية   لاو.  ل  ذلك تترز أهمي
لفاد. الباحث(م والدارسةةةةةة(م مم امدات(م اللت(م تم تطويرهما مم  لال  مص دراسةةةةةةات لاحقة  ك لك طؤمص أن  
يسةةةةةةةةةةةتف(د المسةةةةةةةةةةةهول(م التربوي(م في المملكة العربية السةةةةةةةةةةةعودية مم نتابج ه   الدراسةةةةةةةةةةةة في تدريب معلمي 

ا ئد م  ورات التعليم الم(داني والدورات المهنيةي وأي ةةةةةً صةةةةةعوبات التعلم  ل  الاسةةةةةتعداد المهني مم  لال د 
ئرامج تدريب المعلم(م  ل  الممارسات التدريسية في فصول الدمج  وقد يستف(د مدطرو المداري والمشرفون 
التربويون والمعلمون مم النتابج التي تصةةةص لها الدراسةةةة الاالية وتوصةةةياتها في ويةةةع آليات واسةةةتراتيجيات  

 لتاس(م وتطوير تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

  مصطصحات الدراسة

 الطلاب ذوو صعوبات الخعصّم  •
يشةةة(ر مصةةةطلل صةةةعوبات التعل م لل  ايةةةطرابات  صةةةتية تؤثر في واحد. أو أ ثر مم العمليات امسةةةاسةةية  
المسةةةؤولة  م فهم اللهة أو اسةةةتخدامها، وتنعبس في صةةةعوبات في القرا . أو الكتابة أو الاسةةةاب، رغم أن  

 – National Joint Committee on Learning Disabilities)قةدرات الطةالةب العقليةة في الاةدود الطتيعيةة  

NJCLD, 2007)  .  وإجرابيًا في ه   الدراسةةةةةةةةةةة: هم الطلاب ال طم حُددوا رسةةةةةةةةةةميًا مم قتص المدرسةةةةةةةةةةة وبرامج
صةةةةةةةةةةعوبات التعل م بضن لدطهم ايةةةةةةةةةةطرابات تؤثر في القرا . أو الكتابة أو الريايةةةةةةةةةةيات، ويجري تمث(لهم في 

 الدراسة وفل السجلات المدرسية 

 الخعصيم الشامل   •
التعليم الشةةةةةامص هو نهج تربوي ي ةةةةةمم مشةةةةةاركة جميع المتعلم(م في ئ(هة صةةةةةف ية واحد.، مع لزالة العوابل 

 ,Ainscow)التي قد تمنعهم مم التعلم أو التفا ص، وتوف(ر الد م المناسةةةةةةةةةةةةةب بما طلابم احتياجاتهم الفريد.  

Booth, & Dyson, 2006).  :هو مستوى تطت(ل معلمي صعوبات التعل م لممارسات  وإجرابيًا في ه   الدراسة
الدمج دا ص الفصةةةةةةةةةةةةةةول العادية، ويقاي مم  لال ئنود الاسةةةةةةةةةةةةةةتبانة المتعلقة ئتك(يا المناهج، وأسةةةةةةةةةةةةةةال(ب 

 التدريس، والتقويم الدا م للدمج 

 الاسخعداد المهني لصمعصمين •
الاسةةةةةةةةةةةةةةتعةداد المهني هو مجمو ةة متكةاملةة مم المعرفةة التربويةة، والمهةارات التطتي يةة، وال يم المهنيةة التي  
تمب م المعلم مم أدا  دور  بفعالية في ئ(هات تعليمية متنو ة،  اصةةةةةةةةةة تلك التي تتطلب تك(يفًا لممارسةةةةةةةةةات 

هو الدرجة التي ياصةةةةةةةص  ل(ها المعلم  وإجرابيًا في ه   الدراسةةةةةةةة: .Darling-Hammond, 2017)) التدريس
  في استبانة الاستعداد المهني بضبعادها الثلاثة: المعرفة الن رية، المهارات التطتي ية، والاتجاهات المهنية  
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 الممارسات الخدريسية  •
الممارسةةةةةات التدريسةةةةةية هي الاسةةةةةتراتيجيات وايجرا ات التي يسةةةةةتخدمها المعلم لتن يم  ملية التعلم، وتقديم  

هي الدرجة  وإجرابيًا في ه   الدراسةةةةةةة:  (.(Hattie, 2008الماتوى، وتفع(ص مشةةةةةةاركة الطلاب، وتق(يم تقدمهم  
التي ياصةص  ل(ها المعلم في اسةتبانة الممارسةات التدريسةية، وتشةمص تك(يا المناهج، التعلم النشةه، التعليم  

  التعاوني، والتقويم المتنوع  

 ومحددتها حدود الدراسة
يمبم تعميم نتابج الدراسةةة الاالية، في الادود والماددات الآتية: الاد المويةةو ي: اقتصةةرت ه   الدراسةةة  
 ل  تقصةي الاسةتعداد المهني والممارسةات التدريسةية لمعلمي الطلبة ذوي صةعوبات التعلم  والاد البشةري: 

الائتدابية  والاد الزماني:  اقتصةةةرت الدراسةةةة  ل   (نة مم معلمي صةةةعوبات التعلم في المداري الابومية
والاد    ( ج 2025/2026ه،  1448  /1447) ابقت الدراسةةة في الفصةةص الدراسةةي امول مم العاج الدراسةةي

المبةاني: جرت الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة في المةداري الابوميةة الائتةدابيةة في منةاال جنوب المملكةة العربيةة السةةةةةةةةةةةةةةعوديةة 
 )نجران، جازان،  س(ر( 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري 
التعليم الشةةامص هو نهج تربوي طهدف لل  دمج جميع الطلاب، بمم ف(هم ذوي اي اقات وصةةعوبات التعلم،  

ويعتمد ه ا النهج  ل    ،(Florian, 2019)  في الفصةةةةةول الدراسةةةةةية العادية، مع توف(ر الد م والموارد اللازمة
متدأ تكافؤ الفرص في التعليم، وين ر لل  التنوع ئ(م الطلاب ئوصةةف   نصةةرًا دا مًا للتعلم وليس  ابقًا ل   

((Antoninis et al., 2020.   م)وقد أظهرت الدراسةةةةةةةات أن التعليم الشةةةةةةةامص ياقل فوابد متعدد.، منها تاسةةةةةةة
النمو ام اديمي والاجتما ي للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصةةةةةةةةةةةةةةة، وتعزيز اتجاهات ليجائية لدى الطلاب 

الا أن نجةا  الةدمج طواجة  تاةديةات مثةص   ،(Forlin & Chambers, 2011)العةادط(م تجةا  أقرانهم المختلف(م 
يةةةعع التنية التاتية، وقلة الكوادر المتخصةةةصةةةة، وامهم مم ذلك مادودية تدريب المعلم(م  ل  التعامص  

 .(Avramidis & Norwich, 2020) مع الفروا الفردية

تشةة(ر صةةعوبات التعل م لل  مجمو ة مم الايةةطرابات العصةةتية التي تؤثر  ل  ا تسةةاب واسةةتخداج مهارات  
أسةةةةةةةاسةةةةةةةية مثص القرا .، الكتابة، والريايةةةةةةةيات، رغم أن الطالب يمتلك قدرات  قلية في الادود الطتيعية أو  

ج، لذ لن وجودهم في ئ(هة  فوا المتوسةةةةةةطة، ويُعد هؤلا  الطلاب مم أ ثر الفهات المسةةةةةةتف(د. مم ئرامج الدم
 ,.Hallahan et al)تعليميةةة اتيعيةةة يسةةةةةةةةةةةةةةةا ةةد  ل  تقل(ةةص العزلةةة الاجتمةةا يةةة وتعزيز اموحهم ام ةةاديمي  

  ولكنهم طواجهون تاديات ح ي ية دا ص الفصةةول العادية، أئرزها  دج توافل ارا التدريس التقل(دية  (2020
، (Fletcher et al., 2019)ي  بس لمباناتهم الا ي ية مع أسةةةةال(ب تعلمهم، وقصةةةةور اسةةةةتراتيجيات التق(يم ف
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وهنا طترز دور المعلم في ائتكار ارابل مرنة، واسةةةةةةةةةةتخداج اسةةةةةةةةةةتراتيجيات تعليمية فردية أو جما ية، ترا ي  
 احتياجات هؤلا  الطلاب دا ص فصول الدمج 

نة  مم   الاسةةةةةةةةةةةةةةتعةداد المهني هو مةدى امتلاك المعلم لمجمو ةة مم المعةارف والمهةارات والاتجةاهةات التي تمب 
ويشةةةةةةةةةةةةةةمةةص ذلةةك المعرفةةة الن ريةةة حول   ، (Sharma & Sokal, 2016)أدا  دور  ببفةةا . في الم(ةةدان التربوي 

صعوبات التعل م، المهارات التطتي ية في التخطيه والتدريس، ليافة لل  الاتجاهات اييجائية ناو الطلاب 
أماج   أ تر العوابل وتشةةة(ر امدئيات لل  أن يةةةعع الاسةةةتعداد المهني يُعد أحد  ذوي الاحتياجات الخاصةةةة 
ال ي  المتخصةةةةةة  دراسةةةةةات  ربية أن كث(رًا مم المعلم(م يفتقرون لل  التدريب نجا  الدمج، ح(  أظهرت 

تلقوا   ما أظهرت دراسةةةةةةةةةةةةات أ رى أن المعلم(م ال طمئ(ن  Almutairi, 2022))طؤهلهم للعمص في ئ(هات الدمج 
ممارسةةةةةةةةةةات   ويتدون ، ئرامج تدريتية في مجال التربية الخاصةةةةةةةةةةة يمتلكون اتجاهات أ ثر ليجائية ناو الدمج

 .(Forlin, 2010) أ ثر فا لية
الممارسات التدريسية هي امسال(ب والاستراتيجيات التي طوظفها المعلم دا ص الفصص لتاق(ل أهداف التعليم  

ارابل   والتعلم  وفي سةةةةةةةةةةةةةةيةاا الةدمج، تتطلةب هة   الممةارسةةةةةةةةةةةةةةةات مرونةة  ةاليةة في تك(يا المنةاهج، تنويع
التدريس، ارابل التدريس، اسةةةةتخداج اسةةةةتراتيجيات التعلم النشةةةةه، وتوظيا تقويم متنوع يعبس قدرات جميع  

 (.  (Friend & Bursuck, 2023الطلاب 
في يةةةةو  تال(ص امدئيات السةةةةابقة واسةةةةتنادًا لل  نتابج الباوث التي تناولت العلاقة ئ(م الاسةةةةتعداد المهني  

 ;Forlin & Chambers, 2011; Sharma & Sokal, 2016)والممارسةةةةةةةةةةةةةات التدريسةةةةةةةةةةةةةية في ئ(هات الدمج 

Avramidis & Norwich, 2020)ا ن ريةًا جةدطةدًا يفسةةةةةةةةةةةةةةر الآليةة التي   تؤثر ئهةا أبعةاد  ، يقتر  البةاحة  نموذجةً
الاسةةةتعداد المهني  ل  جود. الممارسةةةات التدريسةةةية دا ص فصةةةول الدمج الائتدابية، وانعباسةةةها  ل  فعالية  
التعليم الشةةةةامص للطلاب ذوي صةةةةعوبات التعل م في السةةةةياا التعليمي في المملكة العربية السةةةةعودية  ويرتكز  

 (  1مويل في الشبص) مبونات ربيسة مترابطة كما هو ثلاث النموذ   ل  
 الاسخعداد المهني عصى جودة الممارسات الخدريسية (: النموذج النظري لخأثير 1الشكل )

 

 

 

 

 
 

العلاقة امول : كلما ارتفع مسةةةةةةةةةةتوى الاسةةةةةةةةةةتعداد المهني  لل  أن  العلاقات التفسةةةةةةةةةة(رية في النموذ تشةةةةةةةةةة(ر  
 ، والاتجاهي(، انعبس ذلك ليجائيًا  ل  فا لية الممارسةات التدريسةية في فصةول الدمج المهاري )المعرفي،  

 الاتجاهات(  –المهارات   –)المعرفة  الاسخعداد المهني

↓ 

 التقويم المتنوع(  –التعليم التعاوني  –التعلم النشه  –)تك(يا المناهج  الممارسات الخدريسية

↓ 

 )تاس(م مشاركة وتاص(ص الاب صعوبات التعلم(  فعالية الخعصيم الشامل
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العلاقة  العلاقة الثانية: الممارسةةةات التدريسةةةية تمثص الوسةةةيه ئ(م الاسةةةتعداد المهني وفعالية التعليم الشةةةامص 
ل(م يقويان العلاقة ئ(م الاسةةةةةةةةةةةةةتعداد المهني    :الثالثة ان مته(ريم معد  الختر. المهنية والتدريب المسةةةةةةةةةةةةةتمر يعد 

 والممارسات التدريسية 

 الدراسات السابقة

 السةةةةةةعودية لل  معرفة اتجاهات معلمي التعليم العاج في المملكة العربية Almutairi (2022)سةةةةةةعت دراسةةةةةةة 
ناو دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية، ح(  استخدمت الدراسة منهجًا مختلطًا،  

أن المعلم(م طواجهون  معلمًا  وأظهرت النتابج    15مع    معلمًا ومقائلات لب  من مة  360 ل لمص استبانة  
تاديات تتعلل بالموارد، حجم الفصةةةةةةةةص، والتدريب غ(ر الكافي، مما طؤثر  ل  ممارسةةةةةةةةاتهم في الدمج  كما 
لوحظ أن الختر. السةةابقة والمعتقدات اييجائية تعزز اسةةتعداد المعلم(م لد م الدمج  أوصةةت الدراسةةة ئتوف(ر  

 ية فعالية العملية التعليم ئرامج تدريتية مستمر. وتاس(م ئ(هات الدمج لتعزيز
 ل  وجهةةةات ن ر المعلم(م العةةةادط(م  Aldousari & Dunn (2022)  لاو.  ل  ذلةةةك، ركزت دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة  

ا تمدت الدراسةةةة  ل  منهج     والمتخصةةةصةةة(م حول  دمات التربية الخاصةةةة في المملكة العربية السةةةعودية
مختلهي ح(  اسةتخدمت اسةتبانة للكترونية لجمع التيانات مم  (نة واسةعة مم معلمي التعليم العاج ومعلمي 
التربية الخاصةةةةةةة في المداري السةةةةةةعودية، باييةةةةةةافة لل  مقائلات لةةةةةةب  من  مة مع مجمو ة مم المعلم(م  

لمهنية دا ص ئرامج الدمج  وأظهرت النتابج الااجة  للاصةول  ل  تفسة(رات أ مل حول التاديات وامدوار ا
الاحتيةاجةات    ذوي   للطلاب   لل  تطوير التعةاون ئ(م المعلم(م وتاسةةةةةةةةةةةةةة(م ئ(هةات الةدمج لتكون أ ثر ملا مةة

الخاصةةةةة  كما أ دت دراسةةةةات أ رى أهمية التدريب المهني المسةةةةتمر لرفع جاهزية المعلم(م وتعزيز فا لية  
 تطت(ل الدمج في المداري 

( مم الدراسةةةةةةات المهمة التي تناولت الكفايات المهنية للمعلم(م،  2025وتُعد دراسةةةةةةة الشةةةةةةهري والاسةةةةةة(ني )
ح(  هدفت لل  التعرف  ل  مسةةةةةةةةةةةةةتوى الكفايات المهنية لمعلمي اللهة العربية والريايةةةةةةةةةةةةةيات  ند تدريس  

ابقت  ل   (نة مم  الطلبة ذوي صةةةعوبات التعل م  واسةةةتخدج الباحثان المنهج الوصةةةفي مم  لال اسةةةتبانة  
معلمي صةعوبات التعل م  وقد ئ(نت النتابج أن مسةتوى الكفايات المهنية لدى المعلم(م كان متوسةطًا،  اصةة  
في جانب التقويم وتلتية الفروا الفردية، ئ(نما كانت كفايات التخطيه وإدار. الصةةةةع أ ل  نسةةةةتيًا  وأوصةةةةت 

ا  المعلم(م في ه ا المجال  وتف(د ه   الدراسةةةةةةة الدراسةةةةةةة ئتعزيز التدريب المهني المتخصةةةةةةة لتاسةةةةةة(م أد 
الاالية في لظهار الفجو. القابمة في كفايات المعلم(م، مما طترز الااجة لبا  ليةةةافي في كفايات معلمي 

 المرحلة الائتدابية بالتادطد  

لل  التعرف  ل  واقع التطوير المهني المسةةةةةةتمر لمعلمي صةةةةةةعوبات (  2025)  العليان ما سةةةةةةعت دراسةةةةةةة 
التعلم مم وجهةة ن رهم، والتاةديةات التي تواجهة ، والالول المقترحةة لتاسةةةةةةةةةةةةةة(نة ، وذلةك بةاسةةةةةةةةةةةةةةتخةداج المنهج  
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ومعلمة  وأظهرت النتابج أن واقع التطوير المهني المسةةةةةتمر  ا( معلمً 121الوصةةةةةفي  ل   (نة مبونة مم )
جةا  ئةدرجةة مرتفعةة، كمةا جةا ت التاةديةات ئةدرجةة مرتفعةة، في ح(م حصةةةةةةةةةةةةةةلةت الالول المقترحةة  ل  درجةة 
مرتفعة جدًا  كما أظهرت وجود فروا ذات دلالة لحصةابية في واقع التطوير المهني المسةتمر تعزى لمته(ر  

ولمته(ر سنوات الختر. لصالل ذوي الختر. المتوسطة، ئ(نما لم ت هر فروا دالة في الجنس لصالل ايناث،  
التاديات والالول تعزى للجنس أو سةةنوات الختر.، ولم تسةةجص فروا دالة تعزى للمؤهص العلمي، أو المرحلة 

 التعليمية، أو  دد السا ات التدريتية 

لل  فاة العلاقةة ئ(م كفةا . المعلم(م الة اتيةة واتجةاهةاتهم  (Sharma & Sokal, 2016) هةدفةت دراسةةةةةةةةةةةةةةةة  و 
وممارسةةةةاتهم الفعلية في فصةةةةول الدمج  لةةةةملت الع(نة مجمو ة مم معلمي التعليم العاج في كندا وأسةةةةتراليا   
 شةةفت النتابج أن الاتجاهات اييجائية ناو الدمج ترتبه ارتبااًا قويًا بمسةةتوى الكفا . ال اتية، وأن التدريب 

تل في مجال التعليم الشةامص طرفع ثقة المعلم(م بقدرتهم  ل  التعامص مع احتياجات الطلاب المتنو ة   المسة
 ما أظهرت الدراسةة أن يةعع الكفا . ال اتية طؤدي غالبًا لل  مقاومة يةمنية لفكر. الدمج أو لل  اسةتخداج 

ن تعزيز الكفةا . الة اتيةة طتطلةب ئرامج تةدريةب واقعيةة تعتمةد  ل  الختر.  ممةارسةةةةةةةةةةةةةةات تقل(ةديةة  أ ةد البةاحثةان أ
 العملية والته ية الراجعة، وليس الا تفا  بالماتوى الن ري 

في ئرامج ل داد المعلم(م للتعليم الشةةةةةةةةةةةامص في الجامعات   (Forlin & Chambers, 2011)وباثت دراسةةةةةةةةةةةة 
امسةةةترالية  اسةةةتخدمت الدراسةةةة منهجًا وصةةةفيًا تال(ليًا لتق(يم مدى ت ةةةم(م مفاتيم واسةةةتراتيجيات الدمج في 
منةاهج ل ةداد المعلم(م  أظهرت النتةابج أن الترامج التي تت ةةةةةةةةةةةةةةمم تةدريبةًا  مليةًا م(ةدانيةًا وتفةا ليةًا مع الاب 

ياجات  اصةةةة تسةةةهم في رفع مسةةةتوى الاسةةةتعداد المهني للمعلم(م الجدد بشةةةبص كت(ر  في المقائص،  ذوي احت
 فإن الترامج الن رية التي تفتقر لل  التطت(ل العملي لا تاقل امثر ذات   

مراجعة تال(لية موسةةةةةةةةةةعة لتدئيات المتعلقة باتجاهات   Avramidis & Norwich, 2020))وقدمت دراسةةةةةةةةةةة 
المعلم(م ناو الةدمج في  ةدد مم الةدول اموروبيةة   لصةةةةةةةةةةةةةةت لل  أن العوامةص ام ثر تةضث(رًا في تشةةةةةةةةةةةةةةب(ةص  
اتجاهات المعلم(م تشةةةةةةةةةمص الختر. المهنية، ومسةةةةةةةةةتوى التدريب، وحجم الفصةةةةةةةةةول الدراسةةةةةةةةةية، ونوع اي اقة   

يب وازدحاج الفصةةةةةةةةول يُعدان مم أئرز التاديات التي تع(ل الممارسةةةةةةةةات وأويةةةةةةةةات النتابج أن نقة التدر 
الفعالة في التعليم الشةةةةةةةةةامص  كما أ دت الدراسةةةةةةةةةة أهمية الد م المؤسةةةةةةةةةسةةةةةةةةةي وايداري في تعزيز الاتجاهات  
في اييجائية، مش(ر. لل  أن الت(هات التعليمية التي توفر موارد كا ية وتعاونًا ئ(م الزملا  تُنتج نتابج أف ص 

 ممارسات الدمج 
ئ(م معلم   للدراسةةةةةةةةةةةات التي تناولت التدريس التعاوني ( تال(لًا ترا ميًا2017وزملاؤ  ) Scruggs ما أجرى  

التعليم العاج ومعلم التربية الخاصةةةةةة في فصةةةةةول الدمج  أظهرت نتابج التال(ص أن التدريس التعاوني يسةةةةةهم  
في رفع التاصةةةةةةةة(ص ام اديمي وتاسةةةةةةةة(م التفا ص الاجتما ي للطلاب ذوي صةةةةةةةةعوبات التعل م  كما تت(م أن  

يم المسةةةةتمر، تعد مم أئرز العوامص ويةةةةو  توزيع امدوار ئ(م المعلم(م، والتخطيه المشةةةةترك للدري، والتق(



 مستوى الاستعداد المهني والممارسات التدريسية لمعلمي الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
 في فصول الدمج بجنوب المملكة العربية السعودية: دراسة مختلطة

512 

التي ت ةةةةةمم نجا  ه ا النموذ   وأوصةةةةةت الدراسةةةةةة ئتعزيز ثقافة العمص الجما ي دا ص المداري، وتدريب 
 المعلم(م  ل  مهارات التعاون المهني 

العملية الفعالة في فصةةةةول التعليم الشةةةةامص، ورك زت  ل   Friend & Bursuck, 2023) ) ما أظهرت دراسةةةةة  
أهميةة التك(يا في المنةاهج الةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةة والتقويم المتنوع كعنةاصةةةةةةةةةةةةةةر جوهريةة لنجةا  الةدمج  أ ةد البةاحثةان أن  
تطت(ل متدأ التصةةةةةةةةةةميم الشةةةةةةةةةةامص للتعل م يُعد لاارًا فعالًا في تلتية احتياجات جميع المتعلم(م، بما ف(هم ذوي 

ل م  وألةةةةةةةةارا لل  أن المعلم(م ال طم يمتلكون مهارات في التخطيه التكيفي وإدار. الصةةةةةةةةفوف  صةةةةةةةةعوبات التع
المتنو ة ياققون نتابج أف ةةةةةص  ل  مسةةةةةتوى التاصةةةةة(ص والمشةةةةةاركة والانتما  المدرسةةةةةي للطلاب  ولةةةةةددت 

تبارها المد ص الدراسةة  ل  أهمية التنمية المهنية المسةتمر. التي تدمج الجانب الن ري بالتطت(ل العملي، با 
 الربيس لتطوير جود. التعليم الشامص 

 الخعقيب عصى الدراسات السابقة

طت ةةةل مم مجمص الدراسةةةات السةةةابقة العربية وامجنتية أن هناك لةةةب  لجماع  ل  أن نجا  التعليم الشةةةامص 
يعتمد بشبص كت(ر  ل  الاستعداد المهني للمعلم، و ل  الممارسات التدريسية التي طوظفها في الفصص  كما 

يسةةة في رفع مسةةتوى امدا   ألةةارت مع م الدراسةةات لل  أن التدريب المتخصةةة والختر. العملية  وامص رب
للا أن الدراسةةةةةةةةةةةةةةات العربيةة ما زالت ماةدود.، ومع مهةا طركز  ل  الاتجةاهات العةامة أو الكفةايات بشةةةةةةةةةةةةةةبص  
لةامص، دون دمج الاسةتعداد المهني والممارسةات التدريسةية في دراسةة واحد. تعتمد منهجية مختلطة  كما أن  

ا نادر.، رغم أهم(تها التضسةةةةةةةيسةةةةةةةية في مسةةةةةةة(ر. الطلاب ذوي الدراسةةةةةةةات التي تناولت المرحلة الائتدابية تادطدً 
صةةةةةةةةةةةةةعوبات التعل م  ومم هنا، تضتي ه   الدراسةةةةةةةةةةةةةة لسةةةةةةةةةةةةةد ه   الفجو. مم  لال تقديم تال(ص متكامص لواقع 
الاسةتعداد المهني والممارسةات التدريسةية لمعلمي الطلاب ذوي صةعوبات التعل م في فصةول الدمج الائتدابية  

ية السةةةعودية، ا تمادًا  ل  تصةةةميم منهجي مختله يجمع ئ(م التيانات الكمية والكيفية   جنوب المملكة العرب
( مم فجو. وايةةةاة ئ(م السةةةياسةةةات الرسةةةمية للتعليم الشةةةامص 2023ويؤكد ذلك ما وجدت  باقبة وآ رون )

 والتطت(ل الفعلي في المداري السعودية،  صوصًا في الصفوف امولية  

 منهجية الدراسة

 الدراسة  تصميم

تعتمد الدراسة الاالية  ل  المنهجية المختلطة التي تجمع ئ(م الطريقت(م الكمية والكيفية  يُعد ه ا التصميم  
مناسةةةبًا مهداف الدراسةةةة من  يسةةةمل بالاصةةةول  ل  ئيانات كمية دقيقة ل ياي مسةةةتوى الاسةةةتعداد المهني  

رب المعلم(م، التاديات التي تواجههم،  والممارسةات التدريسةية، باييةافة لل  ئيانات نو ية معمقة لفهم تجا
  والاستراتيجيات التي يعتقدون أنها أ ثر فا لية دا ص فصول الدمج
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 مجخمع الدراسة وعينخها

تكون مجتمع الدراسةةةة مم معلمي الطلبة ذوي صةةةعوبات التعلم في المداري الابومية الائتدابية في مناال  
جنوب المملكة العربية السةةةةعودية )نجران، جازان،  سةةةة(ر(، في الفصةةةةص الدراسةةةةي امول مم العاج الدراسةةةةي 

ا ومعلمةة، حسةةةةةةةةةةةةةةب ايحصةةةةةةةةةةةةةةابيةات ال150ه  والمقةدر  ةددهم باوالي )1447/1448 معتمةد. في ( معلمةً
 ايدارات التعليمية لتلك المناال الم كور. أ لا  

تم ا تيار  (نة الدراسةةةةةة بالطريقة العشةةةةةوابية البسةةةةةيطة، لذ جرى توزيع أدا. الدراسةةةةةة  عينة الدراستتتة اىولى:
)اسةةةةةتبانة الاسةةةةةتعداد المهني والممارسةةةةةات التدريسةةةةةية(  ل  جميع معلمي الطلبة ذوي صةةةةةعوبات التعلم في 

، وتمت المداري الابومية الائتدابية في مناال جنوب المملكة العربية السةةةةةعودية )نجران، جازان،  سةةةةة(ر(
ا ومعلمةة، وتم الاسةةةةةةةةةةةةةةتعةانةة بجةدول تاةدطةد حجم الع(نةات لكريجي ومورجةان  112ايجةابةة  نهةا مم ) ( معلمةً

(Krejcie & Morgan, 1970)  وجرى توزيعهم حسةةةةةب مته(رات الدراسةةةةةة )الجنس، المؤهص العلمي، سةةةةةنوات
 ( طويل ذلك 1الختر.، المنطقة(، والجدول )
 مخغيراتهاحسب لعينة الدراسة  الخكرارات والنسب المئوية :(1الجدول )

 النسبة الخكرار الفئات  المخغيرات 

 الجنس
 53,6 60 ذكر

 46,4 52 أنث 

 الختر.  سنوات

 33,0 37 سنوات 5 مم قصأ

 22,3 25 سنوات 10  - 5 مم

 44,6 50 فض ثر سنوات 10

 العلمي المؤهص
 69,6 78 ببالوريوي 

 30,4 34  ليا دراسات

 المنطقة

 27,7 31 نجران

 23,2 26 جازان

 49,1 55  س(ر

 ٪ 100 112 المجموع 

قاج الباح  بإجرا  المقائلة لةةةةةةةب  المقننة، وف(ها تم الا تماد  ل  امسةةةةةةةهلة المادد.  الثانية:  الدراستتتتة  عينة
سةةةلفاً، وإجرا  مقائلات فردية مع المعلم(م ال طم لدطهم المعلومات التي يسةةةع  للوصةةةول لل(ها، وتكونت مم  

مم معلمي الطلبةةة ذوي صةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم في المةةداري الابوميةةة الائتةةدابيةةة، مم ذوي الختر.  ا  ( فردً 15)
 ( سنوات فض ثر 10)
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 أدوات جمع البيانات

 امدا. امول : استبانة الاستعداد المهني والممارسات التدريسية •
لهايات ل داد أدا. الدراسةةةة بمجال(هاي مجال الاسةةةتعداد المهني ومجال الممارسةةةات التدريسةةةية بمجموع فقرات 

( فقر.، تم تطوير مجال الاسةةةةةةةةةةةتعداد المهني مم امدا. بالاسةةةةةةةةةةةتناد لل  المقاطيس التي اسةةةةةةةةةةةتخدمت في 24)
وذلك ل ياي مسةةةةةتوى معرفة ، Sharma & Sokal, 2016; Forlin, 2010))الدراسةةةةةات السةةةةةابقة، مثص دراسةةةةةة 

( فقر. توز ت  9المعلم(م، مهاراتهم، واتجاهاتهم ناو التدريس في فصةةةةةةةةول الدمج، وتكون ه ا المجال مم )
( 3( فقرات  المهةةارات التطتي يةةة و ةةدد فقراتةة  )3 ل  ثلاثةةة أبعةةاد، هي: المعرفةةة الن ريةةة و ةةدد فقراتةة  )

ا تم تطوير مجال الممارسةات التدريسةية مم امدا.  وأي ةً  ت ( فقرا3فقرات  الاتجاهات المهنية و دد فقرات  )
وذلك ل ياي اتيعة امسةةال(ب   ،Friend & Bursuck, 2023))بالاسةةتناد لل  المقاطيس المعتمد.، مثص دراسةةة  

والاسةةةةتراتيجيات التي طوظفها المعلمون دا ص فصةةةةول الدمج، مع الترك(ز  ل  التك(يا في المناهج، التعلم  
( فقر. توز ةةةت  ل  أربعةةةة أبعةةةاد، هي: تك(يا  14التعةةةاوني، والتقويم المتنوع، وتكون هةةة ا المجةةةال مم )

( فقرات  التعليم  3اتيجيات التعلم النشةةةةةةةةةةةه و دد فقرات  )( فقرات  اسةةةةةةةةةةةتخداج اسةةةةةةةةةةةتر 3المناهج و دد فقرات  )
سةةةةةةةةةةتخداج تدر   ( فقرات  وجرى ا3( فقرات  أسةةةةةةةةةةال(ب التقويم المتنوع و دد فقرات  )5التعاوني و دد فقرات  )
المسةةةةةةةةةةةةتج(ب كص فقر. مم فقرات الاسةةةةةةةةةةةةتبانة لتدل  ل  الاسةةةةةةةةةةةةتعداد المهني    يختارليبرت الخماسةةةةةةةةةةةةيي لذ 

(  ولتصةةةةةةايل امدا. أ ط(ت اموزان التالية  ا، أئدً ا، نادرً ا، أحيانً ا، غالبً اوالممارسةةةةةةات التدريسةةةةةةية، وهي )دابمً 
 وقد تم ا تماد الم ياي التالي مغراض تال(ص النتابج: ( للدرجات السابقة ال كر 1، 2، 3، 4، 5)

 منخفم  (33 2 -00 1) مم -
 متوسه  (66 3 -34 2) مم -
 مرتفع  (00 5 -67 3) مم -

 وقد تم احتساب الم ياي مم  لال استخداج المعادلة التالية:

 (3 دد الفهات المطلوبة ) (/1الاد امدن  للم ياي ) -( 5اي )الاد ام ل  للم ي

(=5-1/)3= 1 33  

 ( لل  نهاية كص فهة 33 1ومم ثم ليافة الجواب )

 أداة الدراسةصدق 

 صدا التنا  لتدا.:  •

( فقر. مع المجالات  24أن معاملات ارتباط جميع فقرات أدا. الدراسةة البال   ددها )( 2) طت ةل مم جدول
، مما يشةةةةةةةة(ر لل  تمتع  (p < 0.01)  التي تنتمي لل(ها ومع الدرجة الكلية جا ت موجبة ودالة لحصةةةةةةةةابيًا  ند 



 تركي مهدي القرني 

515 

امدا. ئدرجة مناسةةبة مم صةةدا التنا  وصةةلاح(تها ل ياي مسةةتوى الاسةةتعداد المهني والممارسةةات التدريسةةية  
 لمعلمي الطلاب ذوي صعوبات التعلم في فصول الدمج الائتدابية 

 صدق البناء ىداة الدراسة باسخلدام معامل ارتباط الفقرة بالمجال والدرجة الكصية (2)الجدول 

 مسخوى الدلالة معامل الارتباط مع الدرجة الكصية الارتباط مع المجال معامل عدد الفقرات  المجال 

 > p 0,01 0,68  – 0,79 0,71  – 0,82 9 الاستعداد المهني

الممارسات 
 التدريسية

15 0,88 –  0,76 0,85 –  0,72 0,01 p < 

 صدا المابم(م •
مم ذوي الختر.   ا( مابمةةً 10مم صةةةةةةةةةةةةةةةدا ماتوى امدا.،  ريةةةةةةةةةةةةةةةت بصةةةةةةةةةةةةةةورتهةةا اموليةةة  ل  )  للتاقل

والا تصةةةةةةةةةةةةةاص في مجالات التربية الخاصةةةةةةةةةةةةةة وال ياي والتقويم وارابل التدريس في جامعة نجران  لذ تم  
الطلةةةب منهم التاقل مم مةةةدى ملابمةةةة الفقرات للمجةةةال الةةة ي تنتمي لليةةة  ولتدا. كبةةةص، والتةةةض ةةةد مم دقةةةة  

آرا  واقتراحات المابم(م ئنسةبة اتفاا   الصةياغة اللهوية، وملابمة امدا. لتاق(ل أهداف الدراسةة  وفي يةو 
( مم المابم(م  ل  أهمية التعدطص، والتي أجمعت  ل  صةةةةةةةلاحية امدا. بعد ل اد. صةةةةةةةياغة بعم 80٪)

  وقد ُ ني الباح  بجميع الملاح ات، وفي يةةةةةةةةةةةةو  ذلك أ رجت امدا. االفقرات لتصةةةةةةةةةةةةبل أ ثر ويةةةةةةةةةةةةوحً 
 ( فقر.  24بصورتها النهابية المبونة مم )

 ثبات أداة الدراسة
ومعلمة مم معلمي  ا( معلمً 25للتاقل مم ثبات الاسةةةةةةةةةةتبانة، تم تطتيقها تجريتيًا  ل   (نة اسةةةةةةةةةةتطلا ية )

الطلبة ذوي صةةعوبات التعلم، ا ت(روا مم مجتمع الدراسةةة و ار   (نتها، ثم حسةةاب معامص الثبات الدا لي 
لمجةالات امدا. فقه    Cronbach’s Alpha))  بةاسةةةةةةةةةةةةةةتخةداج معةامةص ثبةات الاتسةةةةةةةةةةةةةةاا الةدا لي   رونبةا  ألفةا 

 والدرجة الكصية ىداة الدراسة اىولى (كرونباخ ألفا)الاتساق الداخصي ت معاملا: (2جدول )ال ( طت(م ذلك 2والجدول )

 دلالة الثبات  معامل كرونباخ ألفا البعد  المجال 

 

 الاستعداد المهني

 مرتفع  87 0 المعرفة الن رية 

 مرتفع  84 0 المهارات التطتي ية

 امرتفع جدً  89 0 الاتجاهات المهنية

 

 الممارسات التدريسية

 مرتفع  83 0 تك(يا المناهج 

 مرتفع  86 0 استراتيجيات التعلم النشه

 امرتفع جدً  88 0 أسال(ب التقويم المتنوع 

 مرتفع  86 0 الثبات الكلي
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–   83 0( أن معاملات الثبات ) رونبا  ألفا( لجميع أبعاد الاسةةةتبانة تراوحت ئ(م )1طت ةةةل مم الجدول )
(، وهي قيم مرتفعة وتشةةةةة(ر لل  درجة  الية مم الاتسةةةةةاا الدا لي ئ(م ئنود كص بُعد  كما ئل  الثبات  89 0

(، مما طدل  ل  أن أدا. ال ياي تتسةةةةةةةم بموثوقية  الية وملابمة لدراسةةةةةةةة مسةةةةةةةتوى  86 0الكلي للاسةةةةةةةتبانة )
عل م في فصةةةةةةول الدمج الاسةةةةةةتعداد المهني والممارسةةةةةةات التدريسةةةةةةية لدى معلمي الطلاب ذوي صةةةةةةعوبات الت

 الائتدابية 

 امدا. الثانية: أدا. المقائلة  •
قاج الباح  بإجرا  المقائلة لب  المقننة، وف(ها تم الا تماد  ل  مجمو ة مم امسهلة المفتوحة حول  ترات  
المعلم(م، التاديات التي تواجههم، والاسةةةةةةةتراتيجيات الفعالة التي يسةةةةةةةتخدمونها في فصةةةةةةةول الدمج  وكانت  

صةةةعوبات التعلم دا ص فصةةةول امسةةةهلة  ل  الناو الاتي:  حدثني  م  ترتك في العمص مع الطلاب ذوي  
الدمج؟ ،  ما أهم الاسةةةتراتيجيات التدريسةةةية التي تسةةةتخدمها لد م هؤلا  الطلاب؟ ،  ما أئرز التاديات التي  
تواجهها  ند تطت(ل الدمج في الصع؟ ،  هص تتلق  د مًا كا يًا مم المدرسة أو ايدار.؟ ما نوع الد م ال ي 

 يًا مم المدرسةةةةةة أو ايدار.؟ ما نوع الد م ال ي ترا  يةةةةةروريًا؟ ،   يا  ترا  يةةةةةروريًا؟ ،  هص تتلق  د مًا كا
ترى تضث(ر اسةةةةةةةةةةتراتيجياتك  ل  تاصةةةةةةةةةة(ص الطلاب ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم وتفا لهم مع أقرانهم؟ ،  لذا كان  

 بإمبانك اقترا  تاس(نات  ل  ئرامج الدمج أو التدريب، ما ال ي ستقترح ؟   
وتفتل المقائلة المجال أماج المفاوص(م الارية في التعت(ر وإ طا  مزيد مم التوييل  وتم لجرا  مقائلات   

فردية مع معلمي الطلبة ذوي صةةةعوبات التعلم ال طم لدطهم المعلومات التي يسةةةع  للوصةةةول لل(ها، و ددهم  
  وتم تصميم المقائلة لجمع التيانات موجهة لهدف وايل مادد، وهو تفس(ر النتابج الكمية وفهم ا( فردً 15)

السةةةةةةياا العملي للمعلم(م، بما يعبس واقع الت(هة المدرسةةةةةةية والتاديات الفعلية في تطت(ل الدمجي لويةةةةةةعها 
جةةازان،  سةةةةةةةةةةةةةة(ر(  وقةةد   أمةةاج متخةة ي القرار في وزار. التعليم، ومةةدطري لدارات التعليم في منةةاال )نجران،

تموز    1)( دقيقة، وأجريت المقائلات في الفتر. مم 30-25ئ(م )  اسةةةةةةةةتهرقت المقائلة مد. زمنية تراوحت ما
، والاصةةةةةةةول  ل  موافقتهم  اً وقد جرى ترت(ب اللقا  مع المشةةةةةةةترك(م مسةةةةةةةبق  (،2025تموز    15لل    2025

  اوإلكترونيً   ا، وتم تسةةةةةةةةةةةةةةج(لها طدويً ZOOM)لوج  أو  م بُعد باسةةةةةةةةةةةةةةتخداج تطت(ل ) اً يجرا  المقائلة أما وجه
 ا التفس(ر لل  ما بعد المقائلة  ل  الورا ببلمات المشارك تاركً  ا(، ثم تفريهها طدويً ا)صوتيً 

لهايات التاقل مم صةةةةةةةةةدا ماتوى أدا. المقائلة، قاج الباح  ئويةةةةةةةةةع قابمة مم امسةةةةةةةةةهلة المفتوحة، وجرى  
 ريةةةةةةةها  ل  مجمو ة مم المابم(م المتخصةةةةةةةصةةةةةةة(م في مجال البا  النو ي والتربية الخاصةةةةةةةة، م    

لمويةةةوع  آرابهم حول ه   امسةةةهلة مم ح(   ددها، ترت(تها، وصةةةياغتها اللهوية، ومدى ملا مة كص سةةةؤال 
الدراسةةةة، وقدرتها  ل  تاق(ل الهدف المراد منها  وقد أجمعت آرا  المابم(م  ل  صةةةلاحية امدا. لتاق(ل  
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أغراض الدراسةة بعد لجرا  تعدطلات في صةياغتها اللهوية لتسةهلة لتكون أ ثر فهماً للمشةارك، وقد تم لجرا  
 التعدطلات المطلوبة مم المابم(م، وأ رجت امدا. بصورتها النهابية 

 إجراءات جمع البيانات

 لتباع ايجرا ات الآتية: تم ،لهايات تاق(ل أهداف الدراسة

في المناال   التعليم  لدارات الرجوع لل  المصةةةةادر الرسةةةةمية في   ثم،  تادطد مشةةةةبلة الدراسةةةةة و ناصةةةةرهاتم   •
لتادطد مجتمع الدراسةةةةةةةةةة، وتم حسةةةةةةةةةاب الع(نة المراد التطت(ل  ل(ها   الجنوبية في المملكة العربية السةةةةةةةةةعودية

مم لجنة أ لاقيات البا    الدراسةةثم حصةص الباح   ل  الموافقة ام لاقية لتطت(ل ه ا واريقة ا تيارها   
والتاقل مم دلالات صةةةةةدقها وثباتها في الت(هة    الدراسةةةةةة  أداتيل داد  جرى      بعد ذلك،العلمي بجامعة نجران

كلية التربية بجامعة  الرسةةةمي لتسةةةه(ص مهمة الباح  مم  ماد.   الخطاب الاصةةةول  ل   ثم جرى    السةةةعودية 
  أدوات، لهايات تطت(ل  في المناال الجنوبية في المملكة العربية السةةةةةةةةعودية  التعليم  لدارات  نجران موج  لل 

 الدراسة  
الاسةةةةةةةتعداد  ، وتوزيع أدا. الدراسةةةةةةةة )اسةةةةةةةتبانة  الدراسةةةةةةةة  أ   الموافقة مم مدطري المداري لهايات تطت(لتم   •

لذ جرى لنشةةةابها بصةةةور. للكترونية باسةةةتخداج رابه  (  ل  الع(نة المسةةةتهدفة،المهني والممارسةةةات التدريسةةةية
وتم االا هم  ل  ري   االرسةةةمي للمد   صيم(الا  ( ثم وز ت باسةةةتخداجGoogle Driveالكتروني  تر تطت(ل )

 لر  التعليمات وكيفية الاستجابة  ل  الفقرات  و  ل  الع(نة  امدا. تم تطت(ل و   تب تسه(ص مهمة الباح  
واسةتخلاص (  SPSS، ثم جرى اسةتخداج ئرنامج الرزمة ايحصةابية الاجتما ية )جمع التيانات وتدقيقهاتم   •

في  ثم تمت مناقشةةةةةة النتابج وكتابة التوصةةةةةيات ،  وويةةةةةعت في جداول  اصةةةةةة وجرى التعل(ل  ل(هاالنتابج  
 بها  يو 
، ممم  ترتهم التربوية ا( مشةةةةةاركً 15مع مجمو ة مم امفراد ئل   ددهم )  لجرا  المقائلة النو ية المعمقة، •
النتابج الكمية وفهم السةياا العملي للمعلم(م، بما يعبس  م  ( سةنوات فض ثر، مم أجص البا  الكشةع 10)

( بعد اوجرى تسةةةةةةةج(ص المقائلة للكترونياً )صةةةةةةةوتيً   واقع الت(هة المدرسةةةةةةةية والتاديات الفعلية في تطت(ل الدمج
الاصةةةةةةةةةول  ل  موافقة الشةةةةةةةةةخة المُقائص، ثم تفري  التسةةةةةةةةةج(ص بالطريقة ال(دوية مع الترك(ز  ل  تسةةةةةةةةةج(ص  
ايجابات ببلمات ولهة المسةةةةةةةتج(ب وترك التفسةةةةةةة(ر لل  ما بعد المقائلة، ثم جرى تال(لها حسةةةةةةةب ما وردت  

  ل  ألسنة المفاوص(م 

 أساليب تحصيل البيانات
      يمةا طتعلل ئتال(ةص التيةانةات الكميةة، فقةد تم لد ةال التيةانةات في ئرنةامج الرزمةة ايحصةةةةةةةةةةةةةةةابيةة الاجتمةا يةة

23) SPSS) المتوسةةطات، الاناراف المعياري( لتادطد مسةةتوى   جرا  ايحصةةا ات الوصةةفية ح(  لةةملت ي(
 ت   الاسةتعداد المهني والممارسةات التدريسةية  باييةافة لل  ذلك، تم اجرا  ا تبار الفروا باسةتخداج ا تبار

(t-test)    امحاديوتال(ص التباطم  ( (One-way ANOVA  الفروا في الاسةةتعداد المهني والممارسةةات  لكشةةع



 مستوى الاستعداد المهني والممارسات التدريسية لمعلمي الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
 في فصول الدمج بجنوب المملكة العربية السعودية: دراسة مختلطة

518 

التدريسةةية وفقًا للمته(رات الديموغرا ية )الجنس، المؤهص، سةةنوات الختر.(   لاو.  ل  ذلك، تم لجرا  تال(ص  
 الارتباط لتادطد العلاقة ئ(م مستوى الاستعداد المهني والممارسات التدريسية 

ما  يما طتعلل ئتال(ص التيانات النو ية، فقد تم اسةةةةةةتخداج التال(ص المويةةةةةةو ي لاسةةةةةةتخلاص المويةةةةةةو ات  أ
الربيسةةةةة مم المقائلاتي ح(  لةةةةملت  طوات التال(ص بما ف(ها القرا . المتضنية للنصةةةةوص، الترم(ز امولي، 

ا، تم  يجيات الفعالة  أ (رً تصةةنيا الرموز يةةمم مويةةو ات، واسةةتنتا  النتابج المتعلقة بالتاديات والاسةةترات
التض د مم المصةةةةةةداقية والموثوقية مم  لال ل اد. مراجعة الرموز مع المشةةةةةةارك(م والتثتت مم توافل النتابج  

 مع التيانات امصلية 
 ومناقشخها نخائج الدراسة

لخعصّم في فصتتتتول الدمج : ما مستتتتخوى الاستتتتخعداد المهني لمعصمي الطلاب ذوي صتتتتعوبات االستتتتاال اىول
 ؟الابخدائية

مسةةةةةتوى الاسةةةةةتعداد المعيارية لللإجابة  م ه ا السةةةةةؤال، تم اسةةةةةتخرا  المتوسةةةةةطات الاسةةةةةائية والانارافات 
 ( طويل ذلك 3والجدول ) ،المهني لدى معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم مم وجهة ن رهم

 (: المخوسطات والانحرافات المعيارية لمسخوى الاسخعداد المهني 3) الجدول

 المسخوى الخقديري  الانحراف المعياري  المخوسط البعد 

 مرتفع  81 0 72 3 المعرفة الن رية 

 متوسه  89 0 41 3 المهارات التطتي ية

 مرتفع  77 0 85 3 الاتجاهات ناو الدمج

 متوسه  82 0 66 3 الاستعداد المهني الكلي

( أن مسةةةتوى الاسةةةتعداد المهني لدى معلمي الطلاب ذوي صةةةعوبات التعل م جا  في 3طت ةةةل مم الجدول )
(  وقد حقل بُعد الاتجاهات ناو الدمج 82 0( واناراف معياري )66 3المسةةتوى المتوسةةه بمتوسةةه كلي )

توى ذات ، في ( وبالمسةةةةة72 3( بمسةةةةةتوى مرتفع، طلي  بُعد المعرفة الن رية بمتوسةةةةةه )85 3أ ل  متوسةةةةةه )
وتشةة(ر ه   النتابج لل  وجود فجو. ( وبمسةةتوى متوسةةه   41 3ح(م جا  بُعد المهارات التطتي ية بمتوسةةه )

ئ(م الاتجةاهةات اييجةائيةة والمعرفةة الن ريةة مم جهةة، والقةدر.  ل  التطت(ل العملي مم جهةة أ رى، وهو مةا 
 يعبس قصورًا في التدريب التطتيقي 

ويُعزى ذلك لل   دد مم العوامص، مم أئرزها يةةةةةةةةةةةةعع التدريب العملي  لال ئرامج ل داد المعلم(م، ح(   
ا  ل  الجوانةةب الن ريةةة أ ثر مم الجوانةةب التطتي يةةةة، ممةةةا يجعةةةص المعلم(م طواجهون   طرك ز اي ةةداد غةةالبةةةً

ع ما ألةةةةةةار للي   صةةةةةةعوبة في تاويص ما تعلمو  لل  ممارسةةةةةةات فعلية دا ص فصةةةةةةول الدمج  ويتسةةةةةةل ذلك م
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(, 2019Supriyanto(  م دا ص)أن يياب التدريب العملي طؤدي لل  يةةةةةةةةعع في الكفايات التطتي ية للمعلم
ئ(هات الدمج  كما أن مادودية الترامج التدريتية أثنا  الخدمة و دج اسةةةةةةةةةةةةتمراريتها تسةةةةةةةةةةةةهم في بقا  مهارات  

واقع المعلم(م  ند مسةةةةةةةةةةةةةتوى متوسةةةةةةةةةةةةةه، لذ تفتقر كث(ر مم تلك الترامج لل  الطابع العملي ال ي يعالج الم
 الصفية الواقعية  

التي ألةةةةةارت لل  أن المعلم(م في   Almutairi (2022) ما تتسةةةةةل ه   النتيجة مع ما توصةةةةةلت للي  دراسةةةةةة  
السةةةةعودية يمتلكون اتجاهات ليجائية ناو الدمج، للا أن ممارسةةةةاتهم دا ص الفصةةةةول ما تزال تقل(دية وتعتمد  
ال لاسةةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةات الةدمج الاةدطثةة  وهة ا يعزز مةا    ل  امسةةةةةةةةةةةةةةال(ةب التقل(ةديةة في التةدريس دون توظيا فعة 

(م الو ي المهني والريبة في الدمج مم جهة، وب(م القدر. أظهرت  ه   الدراسةةةةةةةة مم وجود فجو. وايةةةةةةةاة ئ
مم أن   Sharma & Sokal (2016)  ل  التطت(ل العملي مم جهةةة أ رى  كمةةا تتفل النتيجةةة مع مةةا ذكر 

في فصةةةةول الدمج، لذ طتطلب تاق(ل الدمج الاتجاهات اييجائية وحدها لا تكفي ل ةةةةمان ممارسةةةةات فا لة 
ا ومهةةارات  مليةةة تمب م المعلم مم التعةةامةةص مع التنوع في قةةدرات الطلاب  ا متخصةةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةةةةً ال تةةدريبةةً الفعةة 

 واحتياجاتهم 
 Forlin & Chambers  (2011)ومم ناحية أ رى، تختلع ه   النتابج نسةةةةتيًا مع ما توصةةةةلت للي  دراسةةةةة 

في أسةةةتراليا، التي ئ(نت وجود أثر مبالةةةر لترامج اي داد الجامعي المتخصةةةصةةةة في التربية الخاصةةةة  ل   
رفع الكفايات التطتي ية للمعلم(م، مما يعبس فعالية اي داد الم(داني المبثع ال ي طت ةةةةةةةةةةةةةمم تدريبًا  مليًا  

اي داد المالية بااجة لل  من مًا يةةةةةةةةةةةةةمم ئ(هات تعليمية ح ي ية  ويشةةةةةةةةةةةةة(ر ه ا الا تلاف لل  أن ئرامج  
تطوير ماتواهةا وتوسةةةةةةةةةةةةةةيع نطةاا التةدريةب العملي با(ة  تركز  ل  تنميةة المهةارات التطتي يةة لا مجرد نقةص  

ص الاتجاهات اييجائية لل  ممارسةةةةةةات واقعية فا لة  المعرفة الن رية، بما ي ةةةةةةمم قدر. المعلم(م  ل  تاوي
 دا ص فصول الدمج 

 ؟فصول الدمج الابخدائية: ما طبيعة الممارسات الخدريسية الخي يوظفها المعصمون في الساال الثاني
مسةةةةتوى الممارسةةةةات المعيارية لللإجابة  م ه ا السةةةةؤال، تم اسةةةةتخرا  المتوسةةةةطات الاسةةةةائية والانارافات 

 ( طويل ذلك 4والجدول ) ،التدريسية لدى معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم مم وجهة ن رهم
 (: المخوسطات والانحرافات المعيارية لصممارسات الخدريسية4) الجدول

 المسخوى الخقديري  الانحراف المعياري  المخوسط المجال 

 متوسه  92 0 25 3 تك(يا المناهج 

 متوسه  81 0 58 3 استخداج استراتيجيات التعلم النشه

 متوسه  88 0 44 3 التعليم التعاوني

 مرتفع  79 0 67 3 أسال(ب التقويم المتنوع 
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 متوسه  85 0 49 3 الممارسات التدريسية الكلية

( أن مسةةةتوى الممارسةةةات التدريسةةةية لدى معلمي الطلاب ذوي صةةةعوبات التعل م جا  4طت ةةةل مم الجدول )
(  وقد ظهر أن بُعد أسةةال(ب التقويم  85 0( واناراف معياري )49 3في المسةةتوى المتوسةةه بمتوسةةه كلي )

لنشةةةةةه بمتوسةةةةةه  ( بمسةةةةةتوى مرتفع، طلي  اسةةةةةتخداج اسةةةةةتراتيجيات التعلم ا67 3المتنوع حقل أ ل  متوسةةةةةه )
( وبمسةةةةةةةةتوى متوسةةةةةةةةه، ئ(نما جا ت مجالات تك(يا المناهج والتعليم التعاوني بمسةةةةةةةةتوى متوسةةةةةةةةه  58 3)

وتشة(ر ه   النتابج لل  أن المعلم(م يطبقون ممارسةات ج(د. في مجالات التقويم والتعلم النشةه، للا أنهم ما 
ك(يا المنةاهج وتفع(ةص التعليم التعةاوني بمةا  زالوا باةاجةة لل  مزيةد مم التةدريةب والةد م لتطوير مهةاراتهم في ت

 طتناسب مع احتياجات الطلاب ذوي صعوبات التعل م 
ويمبم تفسةةةةةةةةةةة(ر ه ا التباطم بعد.  وامصي فهالتية المعلم(م تلق وا تدريبًا موجهًا ناو اسةةةةةةةةةةةتخداج أدوات التقويم  
المتنو ة، مثص الا تبارات التشةةةةةةةةخيصةةةةةةةةية والتقويم التكويني، وهو ما جعلهم أ ثر اسةةةةةةةةتعدادًا لتطتيقها  مليًا  

وتصةميم امنشةطة الفردية تتطلب مسةتوى    دا ص فصةول الدمج  في المقائص، لا تزال مهارات تك(يا المناهج
 أ ل  مم الختر. التخصصية والوقت والموارد، وهي أمور غالبًا ما تكون مادود. في المداري 

ا توجهًا  مليًا لدى المعلم(م ناو الجوانب ايجرابية السةةةةةهلة القائلة للتطت(ل المبالةةةةةر   وتعبس النتيجة أي ةةةةةً
مثص التقويم، مقائص تردد في التعامص مع الجوانب التي تتطلب تخطيطًا  ميقًا وتعاونًا مؤسةةةسةةةيًا مثص تك(يا  

مجالات تصةميم الماتوى وتك(يا امنشةطة،  المناهج  وه ا يشة(ر لل  الااجة لتعزيز التدريب التطتيقي في 
 وتوف(ر الد م الفني والتربوي ال ي يمب م المعلم(م مم تنف(  استراتيجيات الدمج بصور. أ ثر لمولًا وفا لية  

( التي ئ(نت أن مسةةةتوى كفايات  2025تتسةةةل ه   النتيجة مع ما توصةةةلت للي  دراسةةةة الشةةةهري والاسةةة(ني )
المعلم(م في فصةول الدمج كان متوسةطًا، وأن تك(يا المناهج وامنشةطة التعليمية يمثص أحد أئرز التاديات  

ة التدريب المتخصةةةةةةةةة  التي تواجههم في الم(دان  ويتدو أن الصةةةةةةةةةعوبة في ه ا الجانب ترجع لل  مادودي
ويةةةةةعع الد م الفني، مما يجعص المعلم(م طركزون  ل  الجوانب التي يمبم تنف( ها بسةةةةةهولة نسةةةةةتية، مثص  

  Friend & Bursuck (2023)التقويم، ئدلًا مم ل اد. تصةةةةميم المناهج  كما تتفل النتيجة مع ما ألةةةةار للي  
دمج، وأن يياب  طؤدي لل  تقلية فا لية العملية  مم أن تك(يا المناهج يُعد  نصةةةةةةةةةةةرًا ماوريًا في نجا  ال

 التعليمية، ح(  ي ص التعليم موجهًا للطالب النموذجي دون مرا ا. ح ي ية للفروا الفردية 
ومم نةاحيةة أ رى، فةإن تفوا جةانةب التقويم في هة   الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة يعبس و يةًا متنةاميةًا لةدى المعلم(م بةضهميةة  

م  م   .Scruggs et al  (2017) اسةةةتخداج أسةةةال(ب متنو ة لتق(يم أدا  الطلاب، وهو ما طتمالةةة  مع ما ذكر 
أن ا تماد اسةةةةةةةةةتراتيجيات التقويم التكويني يسةةةةةةةةةهم في د م تعلم الطلاب ذوي صةةةةةةةةةعوبات التعل م وتاسةةةةةةةةة(م  
مشةةةةةةاركتهم ام اديمية  وبناً   ل  ذلك، يمبم القول لن المعلم(م في فصةةةةةةول الدمج يم(لون لل  تطت(ل ما 
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هو أ ثر ويةةةوحًا وقائلية للتنف( ، مثص التقويم المسةةةتمر، ئ(نما ي لون بااجة لل  تدريب أ مل في مجالات  
 تك(يا الماتوى وبنا  أنشطة تعليمية مرنة تلتي الاحتياجات الفردية للمتعلم(م 

: هل توجد فروق ذات دلالة إحصتائية في الاستخعداد المهني والممارستات الخدريستية تع ى الستاال الثال 
 لمخغيرات )الجنس، الماهل، سنوات اللبرة(؟

الاسةةةةةتعداد لمسةةةةةتوى    للإجابة  م ه ا السةةةةةؤال، تم اسةةةةةتخرا  المتوسةةةةةطات الاسةةةةةائية والانارافات المعيارية
الجنس، سةةةةنوات   حسةةةةب مته(رات  المهني والممارسةةةةات التدريسةةةةية لدى معلمي الطلبة ذوي صةةةةعوبات التعلم

 ( طويل ذلك 5، والجدول )الختر.، المؤهص العلمي، المنطقة
 الجنس  لمخغير (t-test)اخخبار (: نخائج 5) الجدول

الانحراف   المخوسط الجنس  البعد 
 المعياري 

 t df Sig (2-tailed)قيمة 
t   الدلالة 

الاستعداد 
 المهني

 24 1 81 0 62 3 ذكور

 

110 0 217 0 21 

 83 0 70 3 لناث )غ(ر دال( 

الممارسات 
 التدريسية

 27 0 269 0 110 11 1 86 0 45 3 ذكور

 84 0 52 3 لناث )غ(ر دال( 

(  دج وجود فروا ذات دلالة لحصابية في متوسطات الاستعداد المهني والممارسات 5طت ل مم الجدول )
  وه ا يشةةةةة(ر لل  أن  (05 0غ(ر دالة  ند مسةةةةةتوى ) (t)التدريسةةةةةية تعزى لمته(ر الجنس، ح(  كانت قيم  

 لاا مم المعلم(م والمعلمات طتمتعون بمسةةةةةتوى متقارب مم الاسةةةةةتعداد المهني والممارسةةةةةات التدريسةةةةةية في 
 فصول الدمج الائتدابية 

 لمخغير الماهل اىكاديمي (ANOVA)اخخبار (: نخائج 6الجدول )

 F df1 df2 Sigقيمة  الانحراف المعياري  المخوسط الماهل البعد               

الاستعداد 
 المهني

 09 0 110 1 41 1 84 0 61 3 ببالوريوي 

 79 0 82 3 دراسات  ليا

الممارسات 
 التدريسية

 12 0 110 1 89 1 86 0 47 3 ببالوريوي 

 81 0 56 3 دراسات  ليا

(  دج وجود فروا ذات دلالة لحصابية في متوسطات الاستعداد المهني والممارسات 6طت ل مم الجدول )
  وه ا طدل (05 0غ(ر دالة  ند مسةةةتوى ) ((Fالتدريسةةةية تعزى لمته(ر المؤهص ام اديمي، ح(  كانت قيم  

ا في أدا  المعلم(م أو    ل  أن مسةةةةةةةةةةةةةةتوى المؤهةةص )ببةةالوريوي أو دراسةةةةةةةةةةةةةةةات  ليةةا( لا طؤثر تةةضث(رًا جوهريةةً
 ممارساتهم دا ص فصول الدمج 



 مستوى الاستعداد المهني والممارسات التدريسية لمعلمي الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
 في فصول الدمج بجنوب المملكة العربية السعودية: دراسة مختلطة

522 

 لمخغير سنوات اللبرة  (ANOVA)(: نخائج اخخبار 7الجدول )

 F df1 df2 Sigقيمة  الانحراف المعياري  المخوسط سنوات اللبرة  البعد 

الاستعداد 
 المهني

 019 0 109 2 12 4 88 0 42 3 سنوات  5أقص مم  

 81 0 68 3 سنوات 10–5

 76 0 81 3 سنوات  10أ ثر مم  

الممارسات 
 التدريسية

 021 0 109 2 97 3 87 0 31 3 سنوات  5أقص مم  

 82 0 55 3 سنوات 10–5

 80 0 63 3 سنوات  10أ ثر مم  

( وجود فروا ذات دلالة لحصةةةةابية في متوسةةةةطات الاسةةةةتعداد المهني والممارسةةةةات 7طت ةةةةل مم الجدول )
  وه ا طدل  ل  أن  (05 0دالة  ند مسةةةةةةتوى )  Fالتدريسةةةةةةية تعزى لمته(ر سةةةةةةنوات الختر.، ح(  كانت قيم  

زياد. سةةةةةةةةةةةةةنوات الختر. تؤثر تضث(رًا ليجائيًا في أدا  المعلم(م واسةةةةةةةةةةةةةتعدادهم المهني وك لك في ممارسةةةةةةةةةةةةةاتهم  
 التدريسية دا ص فصول الدمج 

ا في تطوير كفةايةات معلمي الطلاب ذوي  تشةةةةةةةةةةةةةة(ر هة   النتةابج لل  أن الختر. العمليةة تمثةص  ةاملًا  حةاسةةةةةةةةةةةةةةمةً
ا أ تر لا تسةةةةةاب مهارات   صةةةةةعوبات التعل م، لذ طتدو أن الممارسةةةةةة الم(دانية المسةةةةةتمر. تمنل المعلم(م فرصةةةةةً
واقعيةة في التعةامةص مع مواقع الةدمج المختلفةة، وهو مةا لا طتاقل بةال ةةةةةةةةةةةةةةرور. مم  لال المؤهةص ام ةاديمي  

الطويلة طواجهون تنوً ا أوسةةةةةةةةةةةةةع مم الاالات التعليمية، ويتعلمون مم التجربة  وحد   فالمعلمون ذوو الختر.  
 ال(ومية كيفية تك(يا استراتيجياتهم التعليمية بما طتناسب مع احتياجات الطلاب الفردية 

مم أن الختر. العملية والتعرض   Avramidis & Norwich (2020)وتتسةةةةةةل ه   النتيجة مع ما ألةةةةةةار للي   
المسةةةةةةةةةةةةةةتمر لمواقع الةدمج الواقعيةة يمثلان  ةاملًا أ ثر تةضث(رًا في تطوير كفةايةات المعلم(م مقةارنةة بةالعوامةص  
الةديموغرا يةة ام رى مثةص الجنس أو المؤهةص ام ةاديمي  فةالممةارسةةةةةةةةةةةةةةة ال(وميةة دا ةص فصةةةةةةةةةةةةةةول الةدمج تمنل  

سةال(ب التعامص معهم، وتتيل لهم تعدطص اسةتراتيجياتهم ئناً   ل   المعلم(م فهمًا أ مل لاحتياجات الطلاب وأ
المواقع الفعلية، مما طؤدي لل  ترا م  ترات نو ية يصةةعب ا تسةةائها مم  لال الدراسةةة الن رية فقه  كما 

( التي أويةات أن التدريب العملي المبالةر 2025)  العليانسةة تتوافل ه   النتيجة مع ما توصةلت للي  درا
في ئ(هات الدمج يسةةهم بفا لية في رفع مسةةتوى امدا  وتنمية المهارات التطتي ية، لذ يسةةا د المعلم(م  ل   

 الربه ئ(م المفاتيم الن رية والممارسات الواقعية 

التي أئرزت  Forlin & Chambers (2011)ومم ناحية أ رى، تختلع النتيجة نسةةةةةةتيًا مع ما وجدت  دراسةةةةةةة 
الدور البارز للمؤهص ام اديمي المتخصةةةةةةةةةةةةةة في تاسةةةةةةةةةةةةة(م أدا  المعلم(م، وهو ما قد يُعزى لل  ا تلاف  
السياقات التعليمية ئ(م الدول، ح(  تا   ئرامج اي داد الجامعي في بعم امن مة التعليمية بقدر أ تر  
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مم التدريب العملي وايلةةةةةةةةراف المهني مقارنة بالسةةةةةةةةياا المالي  وبالتالي، يمبم تفسةةةةةةةة(ر ه   النتيجة بضن  
الت(هة التعليمية في المملكة العربية السةةةةةةةةةةةةةعودية لا تزال تعتمد ئدرجة كت(ر.  ل  التعلم بالممارسةةةةةةةةةةةةةة والختر.  

سةةةةةةةةةةةةةةمي، ممةا يجعةص الختر. العمليةة  ةاملًا  الم(ةدانيةة الترا ميةة أ ثر مم ا تمةادهةا  ل  التةضه(ةص ام ةاديمي الر 
 ربيسًا في تنمية الاستعداد المهني وتاس(م الممارسات التدريسية دا ص فصول الدمج 

 : كيف يصف المعصمون خبراتهم وتحدياتهم في تطبيق اسخراتيجيات الدمج؟الساال الرابع
للإجابة  م ه ا السةةةةةةةةةةؤال، تم  مص تال(ص مويةةةةةةةةةةو ي للمقائلات التي تم لجراؤها مع  (نة المقائلة البالهة  

، وقةد تم تال(ةص لجةابةات مم تمةت مقةائلتهم، وا تمةاد الفكر. التي طة كرهةا أفراد  (نةة المقةائلةة   ا( مشةةةةةةةةةةةةةةاركةً 15)
ئروز ثلاث مااور ربيسةةةةةةةةةةةةة تعبس  تراتهم وتجاربهم في  أظهر التال(ص المويةةةةةةةةةةةةو ي لمقائلات المعلم(م

 الاستعداد المهني وتطت(ل استراتيجيات الدمج، وهي:

 أولًا: الخحديات
ألةةةار المعلمون لل   دد مم المعوقات التي تاد مم فعالية تطت(ل اسةةةتراتيجيات الدمج، مم أئرزها المع(ل  
امول: كثافة الفصول الدراسية وي(ل الوقت المخصة لكص االب، ح(  قال أحد المستج(ت(م:  الفصول 

ي للطلاب ذوي صةةةةةعوبات  لدطنا مزدحمة جدًا، والوقت المادد للاصةةةةةة لا يسةةةةةمل ئتقديم الد م الفردي الكاف
التعلم ، وقال مسةةتج(ب آ ر:  أحيانًا أجد نفسةةي م ةةطرًا للترك(ز  ل  الطلاب المتفوق(م من يةة(ل الوقت 
ا الطلاب ال طم ياتاجون لل  متابعة  اصةةة   المع(ل الثاني: ليةةافة  لا طتيل لي متابعة الجميع،  صةةوصةةً

ا  لل  ذلةك، طوجةد قلةة في الموارد التعليميةة المتةاحةة، ح (ة  ذكر مجمو ةة مم المسةةةةةةةةةةةةةةتج(ت(م:  نواجة  نقصةةةةةةةةةةةةةةً
وايةةاًا في الوسةةابص التعليمية المناسةةبة، ولا طوجد في المدرسةةة أ صةةابي د م يسةةا دنا دا ص الفصةةص، مما 
يجعص تطت(ل الدمج مسةةةةةةةةؤولية ثق(لة  ل  المعلم وحد    المع(ل الثال : ووجود تفاوت كت(ر في مسةةةةةةةةتويات  

يصةعب تلتية احتياجات جميع الطلاب بشةبص متكاف ، ح(  اجمع سةتة  الطلاب دا ص الصةع الواحد، مما 
مسةةةةتج(ت(م:  أن التادي الكت(ر هو أن الطلاب في الصةةةةع الواحد لدطهم فروا كت(ر. جدًا في القدرات، مما 

 يجعص مم الصعب تطت(ل نفس النشاط أو الاستراتيجية  ل  الجميع بشبص فع ال  

تعبس ه   النتيجة واقعًا  مليًا طواجه  معلمو فصةةةةةةةةةول الدمج، لذ تشةةةةةةةةة(ر التاديات التي ذكروها لل  وجود 
فجو. ئ(م متطلبات تطت(ل الدمج وايمبانات المتاحة في الت(هة المدرسةةةةةية  فارتفاع كثافة الفصةةةةةول ويةةةةة(ل  

ان مم قةةدر. المعلم(م  ل  تقةةديم الةةد م الفردي للطلاب ذوي صةةةةةةةةةةةةةةعوبةة ات التعل م، في ح(م أن  الوقةةت ياةةد 
مادودية الموارد التعليمية ويةعع التجه(زات التقنية تقللان مم فرص تطت(ل اسةتراتيجيات متنو ة ومتكيفة  

( لل  نتابج مشةةةةائهة، لذ ئ( نوا أن المعلم(م  2022وزملاؤ  )  Russellمع احتياجات كص االب  وقد توصةةةةص  
د في فصةةةةول الدمج، مما طزيد طواجهون صةةةةعوبات ليةةةةا ية  ند التعامص مع الاب ايةةةةط راب ايا التوح 

العب  المهني  ل(هم  كما أن التفاوت الكت(ر في مسةةتويات الطلاب دا ص الصةةع الواحد طزيد مم صةةعوبة  
لدار. التعلم،  اصة في ظص يياب أ صاب((م مسا دطم أو فرا د م متكاملة  ويتفل ذلك مع ما ألار للي   
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( مم أن يياب الكوادر المتخصةةةةصةةةةة والد م الفني ي ةةةةعع قدر. المعلم  ل  تنف(  الدمج 2022الشةةةةع(ص )
 الفعلي  

 : الاسخراتيجيات الفعّالةاثانيً 
أ د المعلمون  ل  مجمو ة مم الممارسةةةةةةةةةات التي سةةةةةةةةةا دتهم  ل  مواجهة التاديات، ومم أهمها توظيا  
أسةةةةةةال(ب التعلم التعاوني واسةةةةةةتخداج الوسةةةةةةابص التكنولوجية لد م الفروا الفردية ئ(م الطلاب، ح(  قال أحد 

الصةعوبات بالاسةتفاد.   مسةتج(ت(م:  وجدت أن التعلم التعاوني مم أنجل امسةال(ب، من  يسةمل للطلاب ذوي 
مم أقرانهم بطريقة اتيعية دا ص المجمو ات    لاو.  ل  ذلك، قال ثلاثة مسةةةةةةةةةةةةتج(ت(م:  نسةةةةةةةةةةةةتع(م كث(رًا  
بامدوات التكنولوجية مثص التطتيقات التعليمية، فهي تسةةةةةا دنا في تك(يا الدروي وتقديمها بطريقة مشةةةةةوقة 

اد  ل  التقويم التكويني المسةةةةةتمر والتواصةةةةةص مع أوليا  ترا ي الفروا الفردية   باييةةةةةافة لل  ذلك، الا تم
الامور لمتابعة تقدج الطلاب وتعدطص اسةةةةةةةةتراتيجيات التدريس بما طتناسةةةةةةةةب مع احتياجاتهم، ح(  ذكر اثن(م  
مم المسةةةةتج(ت(م:  أتابع أدا  الطلاب بشةةةةبص أسةةةةتو ي باسةةةةتخداج أنشةةةةطة قصةةةة(ر. وا تبارات بسةةةةيطة، وه ا 

باسةةةةةةةةةتمرار ، واجمع  دد كت(ر مم المسةةةةةةةةةتج(ت(م  ل  ذلك:  أحرص  ل     يسةةةةةةةةةا دني  ل  تعدطص  ططي
التواصةةةةةةةةةةةةةةص مع أوليةا  اممور لاالا هم  ل  مسةةةةةةةةةةةةةةتوى أئنةابهم، من الةد م المنزلي يعزز كث(رًا مم فعةاليةة  

 الدمج  

تؤكد ه   النتابج ما ألةار للي   دد مم الدراسةات السةابقة حول د م فا لية التعلم التعاوني، ح(  أويةات 
أن التدريس التعاوني يُعد مم أ ثر امسةةةةةال(ب فعالية دا ص فصةةةةةول الدمج،   Scruggs et al. (2017)دراسةةةةةة 

ح(  أظهر تال(لهم الترا مي أن ه ا امسةةةةةلوب طرفع التاصةةةةة(ص ام اديمي للطلاب ذوي صةةةةةعوبات التعل م،  
م التفا ص الاجتما ي دا ص المجمو ات، ويعتمد  ل  التخطيه المشةةةترك والتقويم المسةةةتمر ل ةةةمان   وياسةةة 

أن نجا  التعليم الشةةةةةةةةةةةةةامص يعتمد  ل  تك(يا   Friend & Bursuck (2023)   كما أ دت دراسةةةةةةةةةةةةةةفا ل(ت 
ات تد م الفروا الفردية، والاسةةةةةةةةةةتفاد. مم أدوات المناهج، التقويم المتنوع والتكويني، اسةةةةةةةةةةتخداج اسةةةةةةةةةةتراتيجي

 التعليم المساند. 

وقد ألةةةةةةةارت الدراسةةةةةةةة لل  أن تقنيات التعليم وته((ر اريقة  رض الماتوى يسةةةةةةةا دان في تلتية احتياجات  
الطلاب المختلفة دا ص فصةةةةةةةةةةول الدمج، لل  جانب أهمية التقويم التكويني المسةةةةةةةةةةتمر لمتابعة تقدج الطالب 

 وتعدطص  طه التدريس 

 : الاحخياجاتاثالثً 
اتفل أغلب المعلم(م  ل  أن تاق(ل الدمج الفع ال طتطلب مم الاحتياجات  الاحتيا  امول: مم ال ةةروري 
توف(ر ئرامج تدريتية متخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةة ومسةةةةةةةةةةةةةتمر. لتعزيز مهاراتهم في تطت(ل الدمج بفعالية، ح(  قال أحد 

ت الدمج بشةةبص  ملي،  المسةةتج(ت(م:  ناتا  لل  دورات تدريتية متقدمة تركز  ل  كيفية تطت(ل اسةةتراتيجيا
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من مع م الدورات الن رية لا تكفي   ئ(نما تمثص الاحتيا  الثاني: ب ةرور. توف(ر د م مؤسةسةي أ تر، مثص  
تخفيم نصةةةاب الاصةةةة وتوف(ر أ صةةةاب((م لمسةةةاند. المعلم(م، ح(  قال  مسةةةة مم المسةةةتج(ت(م:  مم  

متابعة  المهم أن طتم تخفيم نصةةةةةةةةةاب الاصةةةةةةةةةة للمعلم(م العامل(م في فصةةةةةةةةةول الدمج حت  طتمبنوا مم 
الطلاب بشةةةةةبص أف ةةةةةص   اي ةةةةةاً،  وجود أ صةةةةةابي د م دا ص المدرسةةةةةة سةةةةةيبون ل  أثر كت(ر، من  يخفع  

، أ د مجمو ة  االعب   ل  المعلم ويسةةةةةا د في ويةةةةةع  طه فردية للطلاب ذوي صةةةةةعوبات التعلم   وأ (رً 
مم المعلم(م ب ةةةةةةةةةةرور. تعزيز الشةةةةةةةةةةرا ة مع أوليا  اممور ل ةةةةةةةةةةمان متابعة فع الة للطلاب  ار  الصةةةةةةةةةةع 
الدراسةةةةةةةةةي، ح(  قال أربعة منهم أن الاحتيا  ام تر يبمم في ذلك أن    ندما يبون هناك تواصةةةةةةةةةص فعال 

 وتطورهم ام اديمي والسلوكي  ئ(م المدرسة وأوليا  اممور، نلاحظ تاسنًا واياًا في التزاج الطلاب 

تؤكد ه   النتابج ما ألار للي   دد مم الدراسات السابقة حول أن التاديات التن(وية والتن يمية تمثص الع بة  
أن يةعع الاسةتعداد   Aldousari & Dunn (2022)امئرز أماج فعالية التعليم الشةامص  فقد أويةات دراسةة

المهني وقلة الد م المؤسةسةي لا طزالان يشةبلان احتياج(م ربيسة(م أماج تطت(ل اسةتراتيجيات الدمج بفا لية،  
ا في معانا. المعلم(م مم يةةهه ام با  وكثافة الفصةةول وقلة الموارد  كما تتسةةل ه    وهو ما طت ةةل أي ةةً

مم أن العوامةص الزمنيةة والتن يميةة مثةص يةةةةةةةةةةةةةة(ل الوقةت وكثر.   Sharma et al. (2008) النتةابج مع مةا ذكر 
 تنف(  استراتيجيات متماطز. ترا ي الفروا الفردية ئ(م المتعلم(م الطلاب تقللان مم قدر. المعلم(م  ل  

 اللاتمة
تويةةل ه   الدراسةةة أن مسةةتوى الاسةةتعداد المهني والممارسةةات التدريسةةية لمعلمي ذوي صةةعوبات التعلم في 
فصةةةول الدمج الائتدابية بجنوب المملكة العربية السةةةعودية يقع في المسةةةتوى المتوسةةةه  وقد أظهرت النتابج  

تاةةةديةةةات في الجةةةانةةةب   أن المعلم(م طتمتعون بةةةاتجةةةاهةةةات ليجةةةائيةةةة ومعرفةةةة ن ريةةةة ج(ةةةد.، لكنهم طواجهون 
كمةا أئرزت  التطتيقي،  اصةةةةةةةةةةةةةةة في تك(يا المنةاهج وإدار. الفصةةةةةةةةةةةةةةول المزدحمةة مع نقة الموارد والوقت 

في تاسةةةةةةةةةةة(م أدا  المعلم(م، في ح(م لم ت هر  وامص مثص    االدراسةةةةةةةةةةةة أن الختر. العملية تلعب دوراً ماوريً 
ذا دلالة  وتشةةةةةة(ر التاديات التي أئل   نها المعلمون، مثص كثافة الفصةةةةةةول   االجنس أو المؤهص العلمي تضث(رً 

في الختاج، تؤكد الدراسةةة  ل    ويةة(ل الوقت، لل  حاجة ماسةةة لد م مؤسةةسةةي أ تر وتدريب  ملي مبثع 
أهمية تطوير ئرامج ل داد وتدريب المعلم(م بشةةةةةبص  ملي، وتوف(ر ئ(هة مدرسةةةةةية دا مة تشةةةةةمص موارد كا ية  

، وتعزيز الشةةةةةةةةةةرا ة مع امسةةةةةةةةةةر، ل ةةةةةةةةةةمان تطت(ل فعال للتعليم الشةةةةةةةةةةامص وتاق(ل تكافؤ الفرص افنيً  اود مً 
وتتمثص اييةةةافة العلمية له   الدراسةةةة في تقديم نموذ      2030التعليمية للجميع، تمالةةةياً مع رؤية المملكة  

تفسةةةةة(ري طربه ئ(م الاسةةةةةتعداد المهني والممارسةةةةةات التدريسةةةةةية في سةةةةةياا الدمج الائتدابي، مد ومًا ئتيانات  
  مية ونو ية مم الت(هة التعليمية السعودية، وهو ما يسهم في سد فجو. باثية قابمة في امدئيات العربية 
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 الخوصيات

 :استنادًا لل  النتابج والمناقشة، توصي الدراسة بما طلي
تطوير ئرامج اي داد الجامعي والتدريب المسةتمر لمعلمي التربية الخاصةة ومعلمي التعليم العاج، با(     1

  الشامصتركز  ل  تك(يا المناهج واستراتيجيات التعليم 

ا أف ةةةص لتطت(ل اسةةةتراتيجيات التعليم الفردي   2 تخفيم كثافة الفصةةةول الدراسةةةية بما طتيل للمعلم(م فرصةةةً
 والتقويم التكويني 

توف(ر موارد تعليمية وتقنية متنو ة تسةةةةةةةةةهم في د م الممارسةةةةةةةةةات التدريسةةةةةةةةةية وتسةةةةةةةةةه(ص تلتية احتياجات    3
 الطلاب ذوي صعوبات التعل م 

تعزيز الشةةةرا ة ئ(م المدرسةةةة وامسةةةر. مم  لال ئرامج تو ية ومتابعة مشةةةتركة لد م تعلم الطلاب دا ص   4
 و ار  المدرسة 

تقدج اسةةتشةةارات تربوية وفنية للمعلم(م، وتسةةا د في متابعة    لنشةةا  وحدات د م مؤسةةسةةية دا ص المداري  5
 تطت(ل سياسات الدمج 

تشةةةةجيع الباوث المسةةةةتقتلية التي تتناول فا لية ئرامج تدريتية مادد. للمعلم(م، أو تدري تجارب الدمج   6
  في مراحص تعليمية أ رى )المتوسطة والثانوية( لمقارنة النتابج 

 المراجع المصادر و  قائمة
 المراجع العربية

مجلةة   2030(  اتجةاهةات معلمي الطلبةة الموهوب(م ناو رؤيةة المملكةة العربيةة السةةةةةةةةةةةةةةعوديةة  2019البقمي، ج  ض  ع  )
MFES ( ،2)5 ،61-44                                          https://doi.org/10.21608/MFES.2019.99292 

(  التعليم الشةةةةةامص للطلاب مم ذوي اي اقة الفكرية في المملكة العربية السةةةةةعودية: وجهة ن ر نقدية  2022الشةةةةةع(ص، ج  )
  .https://doi.org/10.21608/mseg.2022.154518.1071         98–75(، 2)34مجلة العلوج اينسانية والاجتما ية، 

 
(  الكفايات المهنية لمعلمي اللهة العربية والريايةةةةةةةةةةةيات  ند تدريس الطلبة ذوي 2025الاسةةةةةةةةةةة(ني، ف  )الشةةةةةةةةةةةهري،   ، و 

– 95،  35المجلة السةعودية للتربية الخاصةة،  صةعوبات التعل م بصةفوف التعليم العاج في يةو  متطلبات التعليم الشةامص  
133                                                                https://doi.org/10.33948/sjse-KSU-35-622.  

(  واقع التطوير المهني المسةةةةةةةةتمر لمعلمي صةةةةةةةةعوبات التعلم مم وجهة ن رهم في منطقة المدطنة 2025العليان ص  ع   )
   380–349 ،(4)4العزيز: العلوج التربوية والنفسية,  مجلة جامعة الملك  تدالمنور.  

https://doi.org/10.64064/1658-8924.1154. 
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(  اتجةاهةات المعلم(م والمعلمةات ناو المعةاط(ر المهنيةة للمعلم(م في التعليم العةاج بةالمملكةة 2020المقةااي، ص  ب  ل  )
  103–83(، 4)9المجلة الدولية التربوية المتخصصة، العربية السعودية  

https://doi.org/10.36752/1764-009-004-003.  

(  ن اج التعليم الشةةةةةةةةةةةامص مقائص التطت(ل الواقعي ل  في  2023باقبة،   ، مشةةةةةةةةةةةعوا، ي ، جه(نة، ر ، و النعمان،    )
– 183(،  20)20  مجلة الباوث التربوية والنو ية،  المملكة العربية السةةةةعودية مم وجهة ن ر معلمي الصةةةةفوف امولية

213                                                                 https://doi.org/10.21608/jeor.2023.310961  
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Abstract :The present study aimed to examine the level of professional readiness and teaching 

practices of teachers of students with learning difficulties in inclusive elementary classrooms in 

southern Saudi Arabia. The present study used a mixed methodology and the study population 

consisted of 150 teachers of students with learning difficulties in public elementary schools in 

the southern regions of Saudi Arabia Najran Jazan Asir. The study instruments included 

administering a questionnaire to a sample consisting of 112 male and female teachers along with 

conducting semi-structured interviews with a sample consisting of 15 teachers of students with 

learning difficulties. The results showed that the level of professional readiness and teaching 

practices was moderate with positive attitudes toward inclusion accompanied by relative 

weakness in practical skills distinction in assessment methods and shortcomings in curriculum 

adaptation. The results also indicated no statistically significant differences attributable to gender 

or qualification whereas differences appeared in favor of those with longer experience. The 

qualitative findings showed that the main challenges were classroom overcrowding limited time 

and lack of educational resources while needs included training support and partnership 

strengthening. The study concluded by stressing the importance of enhancing teacher preparation 

programs, strengthening practical training, and providing supportive school environments that 

can improve the effective implementation of inclusive education 

Keywords: Professional readiness, teaching practices, learning disabilities, inclusive learning, 

teachers              
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