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 ضوابطُهاو حجيتُّها، و مفهومُها،  المصلحة المرسلة
 

 مشهور حاتم الحارثي
  كلية الآداب والعلوم الإنسانية  أستاذ أصول الفقه المساعد
 جدة المملكة العربية السعودية – بجامعة الملك عبدالعزيز

 
ثة قسمته إلى تمهيد وثلا، )المصلحة المرسلة مفهومها وحجيتها وضوابطها(فهذا بحث بعنوان:  مستخلصال

مباحث، بينت في التمهيد علاقة المصلحة بالتشريع الإسلامي، وتقسييمات المصيلحة بمختليع اعتباراتهيا عنيد 
العلماء، ثم بيَّنت فيي المبحيث الول مفهيوم المصيلحة المرسيلة لصية واصيطلاحا، وفيي المبحيث الثياني تحيدثت 

ثييم ذكيير  ،ثييم ذكيير القييوال ونسييبتها إلييى قا ليهييا ،زاع فيهيياعيين حجييية المصييلحة المرسييلة بييدءا بتحرييير محيي  النيي
ثييم بيييان نوعييية الخييلا ، وأوردت فييي المبحييث الثالييث والخييير ضييواب   ،ثييم الحجييلأ والدليية ،سييبب الخييلا 

 المصلحة المرسلة والعم  بها.
 

   
 المـقـدمـة

ة والسلام عليى أشير  الصلاالعالمين و  الحمد لله رب
عليييى  ليييه وصيييحبه نيييا محميييد و المرسيييلين نبي   النبيييياء و 
   ..أجمعين

 :ا بعدأم
أن الدلية الشييرعية  الصيوليين فإنيه مين المعليوم عنييد

فأميا  ،ة مختليع فيهياأدليفق عليهيا و تنقسم إلى أدلة مت

ة والإجميياع السيين: الكتيياب و فهييي عليهيياالدليية المتفييق 
 -فييي القيييا_ القيييا_ و وع عبييرة بخييلا  ال ا ريييةو 

: اعستصحاب، وشرع من وأما الدلة المختلع فمنها
والمصيييييال   ،قبلنيييييا، وقيييييول الصيييييحابي، واعستحسيييييان

 .وغير االذرا ع  سدالمرسلة و 
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 يي  يجييوز  :ميين حيييث الخييلا  فييي  ييذة الدليية قييا م  و 
ة خاص ة أو ع؟بناء الحكام الشرعية على  ذة الدل

 .عليها بخصوصها أن الشريعة لم تدلو 
ة التيي كثير من أوسع الدلدلي  المصلحة المرسلة و  

 .أمرةع يم ة  ذا الدلي  و ذلك ل ميفيها الخلا ؛ و 
نيا  ذليك مبي    –ل شيخ الإسلام ابن تيمية رحميه   و يق
؛ فييإن ميين ينبصييي اع تمييام بييه ع يييم    ييذا فصيي   و » -

مين  وكثيير   ،ع ييم ين اضيطراب  جهته حص  فيي اليد   
 العباد رأوا مصيال  فاسيتعملو ا بنياء  المراء والعلماء و 
كييون منهييا مييا  ييو مح ييور وقييد ي ،علييى  ييذا الصيي 

ربميييا قييييدم علييييى المصييييال  و  ،يعلمييييوةلييييم فيييي الشييييرع و 
ميينهم ميين  وكثييير   ،بخييلا  النصييوص المرسييلة كلامييا  

 علييييى أن بنيييياء   شييييرعا     مصييييال  يجييييب اعتبار يييياأ ميييي
أو ، ت واجبيييات ومسيييتحباتففيييو  ،الشيييرع ليييم ييييرد بهيييا

وقد يكون الشرع ورد  ،مكرو اتح ورات و وقع في م
 .(1)«ذلك ولم يعلمهب

  :بعنوان ثمن  نا كان  ذا البح
 هاضوابط   ،تهاحجي  ها، مفهوم   المصلحة المرسلة

ــة  قسييمته بعييد مقدمتييه إلييىوقييد  ــد وثةث  مباحــ تمهي
 وخاتمة:

 انر تمهيد: وفيه أم
 علاقة المصلحة بالتشريع.أوع : 
 تقسيمات المصلحة.ثانيا : 

 .المصلحة المرسلة مفهومالأول:  بح الم
 الثاني: حجية المصلحة المرسلة.  المبح 
 الثال : ضوابط المصلحة المرسلة. المبح 

                                                 
 (.11/343فتاوى )( مجموع ال1)

 الخاتمة
ولواليييدينا ولمشيييايخنا  لنييياأسيييأل   الع ييييم أن يصفييير و 
إشييارة أو إعييارة ضييوع بلكيي  ميين أفييادني فييي  ييذا المو و 

 القادر عليه.ذلك و  إنه ولي ،أو تنبيه
للهيييم عليييى نبينيييا محميييد وعليييى  ليييه وصيييحبه ا صييي    و 
 .مسل   و 

 تمهيد
 بالتشريع عةقة المصلحة :أولا 
أميييور  ةببييييان عيييدَّ  المصيييلحة بالتشيييريع علاقييية ضييي تتَّ 

 :منها
 جاءت ا ع التي أنزلها   عز وج  لعبادةالشر أن  )أ(
ودرء المفاسد عنهم في  ة على تحقيق مصالحهممبنيَّ 

 ومن الدلة على اعتبار المصال  قوله ،الدنيا والآخرة
  :تعالى
ينَ  رَحْمَة   إ عَّ  أَرْسَلْنَاكَ  وَمَا   ،﴾10٧النبياء ﴿ ل لْعَالَم 
 ا ر الآية التعميم أي يفهم منه مراعاة مصالحهم »في

فيما شرع لهم من الحكام كلها إذ لو أرس  بحكم ع 
، لنه هم فيه لكان إرساع  لصير الرحمةمصلحة ل

 .(2)«ل ا ر العموم تكليع بلا فا دة ومخالع  
 االمعتميييد إنميييا  يييو أنَّييي »يقيييول الشييياطبي رحميييه    

اسيييتقرينا مييين الشيييريعة أنهيييا وضيييعت لمصيييال  العبييياد 
م رحمه  : يقول ابن القيو  ،(3) «فيه ع ينازع استقراء  

ريعة مبنا ييا وأساسييها علييى الحكييم ومصييال  إن الشيي»
 ، ورحميية  هيياكل و ييي عييدل   المعييادالعبيياد فييي المعييا  و 

 قيييال:و  ،(4) « كلهيييا.. ، وحكمييية  هييياكل مصيييال   ، و اكلهييي
                                                 

 ( .2/238( شرح العضد على مختصر ابن الحاجب )2)

 ( .2/12الموافقات ) (3)

 (4/337إعلام الموقعين ) (4)
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بيييين عبيييادة إذا تأمليييت شيييرا ع دينيييه التيييي وضيييعها فييي»
الخالصييية أو وجييدتها ع تخيير  عيين تحصييي  المصييال  

ن تزاالراجحييييية بحسيييييب الإمكيييييان  م أ مهييييياحميييييت قيييييدَّ ، وا 
ن فاتييت أدنا ميياو  أجلهيياو  وتعطييي  المفاسييد الخالصيية ، ا 

 إن تزاحميييييت عطييييي و  أو الراجحييييية بحسيييييب الإمكيييييان،
 .(1) « أع مها فسادا  باحتمال أدنا ا..

درء بجليييب المصيييال  و جييي  أمييير عبيييادة   عيييز و  أن )ب(
قوليييه » :رحميييه   يقيييول العيييز بييين عبيييد السيييلام ،المفاسيييد
  :تعالى

مَنَّكُمْ  وَعَ  وكُمْ  أَنْ  قَيييييوْم   شَييييينَ نُ  يَجْييييير  د  عَن   صَيييييدُّ  الْحَيييييرَام   الْمَسْيييييج 
، بالتسييبب إلييى تحصييي  المصييال  أمييرا و ييذ ﴾2الما ييدة﴿

يدُ  اللََّّ  اإ نَّ  اللََّّ  وَاتَّقُوا قَاب   شَد  و ذا نهيي عين  ﴾2 ا دةالم﴿ الْع 
 :، وقوله تعالىالتسبب إلى المفاسد

حْسَيييييان   ب الْعَيييييدْل   يَيييييأْمُرُ  اللََّّ  نَّ ا ي وَا  يتيَيييياء   وَالْإ   الْقُرْبَيييييى   ذ 
أسيييييييييييبابها  ييييييييييذا أمييييييييييير بالمصييييييييييال  و  ﴾٩0النحيييييييييي ﴿

ُ كُيييمْ  وَالْبَصْيييي    وَالْمُنْكَييير   الْفَحْشَييياء   عَييين   يَنْهَيييى   لَعَلَّكُيييمْ  يَع 
رُونَ  نهييييييي عيييييين المفاسييييييد  و ييييييذا ﴾٩0النحيييييي ﴿ تيَيييييذَكَّ

 مييين أجميييع ميييا فيييي عيييد  يييذة الآيييياتوتُ  (2) « أسيييبابهاو 
عييييين  الزجييييير، و عليييييى المصيييييال  كلهييييياالقييييير ن للحيييييث 

العييييييدل فييييييي  الييييييلاماللييييييع و  ، فييييييإنالمفاسييييييد بأسيييييير ا
 ، فييييلا يبقييييى ميييين د الإحسييييان للعمييييوم واعسييييتصرا و 

چ چ  چ  چ   ه شييييء إع انيييدر  فيييي قوليييهجل  يييالعيييدل و 
، والإحسيييان والعيييدل  يييو التسيييوية والإنصيييا    چ ڇ

جليييييب مصيييييلحة أو درء مفسيييييدة، وكيييييذلك الليييييع إمييييا 
المنكيير والبصييي عاميية مسييتصرقة والييلام فييي الفحشيياء و 

                                                 
 ( .2/362مفتاح دار السعادة ) (1)

 ( .1/222قواعد الإحكام ) (2)

 «العميييالنكييير مييين القيييوال و ولميييا يُ  لنيييواع الفيييواح 
(3). 

الشيريعة  أن  »ر نقير بناء  على ما سيبق يجيب أن  )ج(
  تعيييالى قيييد أكمييي  لنيييا  ، بييي ع تهمييي  مصيييلحة قييي 

، فما من شيء يقرب إلى الجنية إع النعمة أتمالدين و 
تركنا على ا به النبي صلى   عليه وسلم و وقد حدثن

 .(4)« الك البيضاء ليلها كنهار ا ع يزيغ عنها إع

تصيييور أن يقيييع تعيييار  ليييم ذليييك فإنيييه ع يإذا عُ  :)د(
؛ لن الشيييريعة ميييا جييياءت إع بيييين المصيييلحة والشيييرع

ع يمكيييين أن مصيييال  الدنيويييية والخرويييية، و محققييية لل
الصة أو راجحية أو أن تنهى الشريعة عن مصلحة خ

 .(5) خالصة أو راجحةتأمر بمفسدة 

 تقسيمات المصلحة اا:انيث
ييي ة أقسيييام المصيييلحة إليييى عيييدَّ  رحمهيييم   م العلمييياءقس 
 :فمنها ،ة حيثيَّاتبعد   
 (6):اعتبار الشارع لها حي  أقسام المصلحة من .أ
 :المصلحة المعتبرة شرعا   – 1

و ييي المصييال  التييي اعتبر ييا الشييارع وجيياءت الدليية 
 ا سيييييواء عليييييى وجيييييه الشيييييرعية بطلبهيييييا وعيييييدم إ يييييدار 

أو اعتبر ييييييا الشييييييارع بترتيييييييب ، التعييييييين والخصييييييوص
تفييا  مييين ة باو ييي حجيي، (٧)علييى وفقهييا قياسيييا  الحكييم 
 ،د إليهن حاصلها يعو إذ إ ،بالقيا_ من العلماء يقول

 .(8)أو المناسبويسميها بعضهم المناسبة 

                                                 
 ( .2/315قواعد الأحكام ) (3)

 ( .11/344مجموع الفتاوى ) (4)

 (.242انظر: معالم أصول الفقه للجيزاني )ص  (5)

 (. 1/414( انظر: المستصفى )6)

 . (6/2342انظر: الإبهاج ) (7)

 ( .2/357(، الإحكام للآمدي ) 1/417( انظر: المستصفى )8)
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أمييييييا مييييييا شييييييهد الشييييييرع »: رحمييييييه   زالييييييييقييييييول الص
ويرجييع حاصيييلها إلييى القييييا_ ة، ععتبار ييا فهييي حجييي

فإنه الحكم من معقول النص والإجماع،  و و اقتبا_
تثمار الحكيييييام مييييين الصيييييول ن ييييير فيييييي كيفيييييية اسييييي

 .(1) «المثمرة
فإنه من المصال  المعتبرة  ومن أمثلتها: حفظ العق ،

ب الشيارع عليى فرت ي ،يع بيهلوذلك لإناطة التك ،شرعا  
 ،ذليييك تحيييريم كييي  ميييا أسيييكر مييين مشيييروب أو ميييأكول

فتحييييريم  الييييذي بييييه ييييزول العقيييي ،قياسيييا  علييييى الخمييير 
 .(2) ذة المصلحةعلى ملاح ة  الشرع للخمر دلي   

 :المصلحة الملصاة شرعا   – 2
الشيييارع بييي  جييياءت و يييي المصيييال  التيييي ليييم يعتبر يييا 

 ، دار ا وعدم اعلتفات إليهاالدلة الشرعية بإلصا ها وا  
سييواء  علييى وجييه التعيييين والخصييوص أو علييى وجييه 

و ي ، (3)ويسمى  ذا النوع بالمناسب الصريب ،العموم
 .بهاويمتنع التمسك ، (4)تفا  العلماءباطلة مردودة با

فييييي ن يييير الشييييارع  عتبييييريُ  فهييييذا النييييوع ميييين المصييييال 
نميييا سيييمي مصيييلحة و  ،مفسييدة أنهيييا مصيييلحة باعتبيييار ا 

 .(5)باعتبار ن ر العبد القاصرأو مرجوحة، 
واعلييم أن »رحمييه  :  قييال الشيييخ المييين الشيينقيطي

اعتبيييييييار مصيييييييلحة ويحكيييييييم لصيييييييي الشيييييييرع الكيييييييريم ع يُ 
فييي ن يير  حة أخييرأ أ ييملتحصييي  مصييل بإ ييدار ا إع
 .(6) «الشارع منها

                                                 
 (. 1/415( المستصفى ) 1)

 (.1/415( انظر: المستصفى )2)

( انظر: حاشية العطّار علىى شىرح المحلىي علىى جمىو الجوامىو للسى كي        3)

(2/327. ) 

 ( . 2/357( انظر: الإحكام للآمدي )4)

 (.243أصول الفقه للجيزاني )ص ( انظر: معالم 5)

 (.19( المصالح المرسلة للشنقيطي )ص 6)

 :ومن أمثلتها
: فإنيييه قيييد يحقيييق مصيييلحة لصييياحبه تخلصيييه اعنتحيييار

مما يعانيه من  عم ومصياعب ومشيا  إع أن الشيارع 
ل  التييييي يرا ييييا العبييييد ولييييم الحكيييييم ألصييييى  ييييذة المصييييا

ة، لميا يترتيب عليهيا مين مفاسيد عامية وخاصي يعتبر ا،
  :فقال سبحانه

ينَ يَا أَيُّهَا  ي    مْ بَيْينَكُ  لَكُمْ أَمْيوَا تَأْكُلُوا عَ   مَنُوا الَّذ  عَّ إ   ب الْبَاط 
يييييييييييييييييييينْكُمْ  تيَيييييييييييييييييييرَا    عَيييييييييييييييييييينْ  ت جَييييييييييييييييييييارَة   تَكُييييييييييييييييييييونَ  أَنْ  م 

امْ رَ كَانَ ب كُ  اللََّّ  إ نَّ  أَنْفُسَكُمْ  وَعَتَقْتُلُوا يم   ﴾2٩النسياء ﴿ ح 
ل كَ   يَفْعَ ْ  وَمَنْ  ا عُدْوَان ا ذَ  وَكَا ار انَ  ل يه  صْ نُ  فَسَوْ َ  وَُ لْم 
ل كَ عَلَى أنَ  ير ا اللَّّ   ذَ   ﴾30النساء ﴿ يَس 

فييييييي  سيييييياواة اله وأختييييييهميييييين يييييييدعو إلييييييى م ومنهــــــا
. فييإن وتحقيييق العييدل بينهمييا : بجييامع الخييوةالميييراث
 : عوأ ثبت إلصاؤ ا وعدم اعتبار ا بقوله تعالى ذة الد

لُّوا أَنْ   ﴾1٧6النساء: ﴿ عَل يم   شَيْء   ب كُ     وَاللَُّّ  ۗ  تَض 
 :المصلحة المسكوت عنها –3 

و ييي المصييال  التييي لييم يشييهد لهييا الشييارع علييى وجييه 
 لصيييياء،ع باععتبييييار وع بالإ (٧)الخصييييوص التعيييييين و

ولي_ لها من الن يا ر التيي وردت بهيا النصيوص ميا 
و يييي بهيييذا المعنيييى ييييراد بهيييا المصيييال   ،تقيييا_ علييييه

 .شاء   المرسلة كما سيأتي إن
 (8)التقسيم اهذفائدة 

فيييييي  دة  يييييذا التقسييييييم بالنسيييييبة للمجتهيييييد،تتجليييييى فا ييييي
اتفاقييا  و ييي  تييه للمصييال  التييي يجييوز الخييذ بهييا معرف

وللمصيال  التيي ع  الشيارع عليى اعتبار يا، التي نيص

                                                 
 (.1/416( انظر: المستصفى )7)

 .(23( انظر: نظرية المصلحة )ص 8)
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ال  التيييي نيييص يجيييوز الخيييذ بهيييا اتفاقيييا  و يييي المصييي
وكيييذلك للمصيييال  التيييي سيييكت  لصا هيييا،الشيييارع عليييى إ

رع اعنهييا الشييارع فمييا كييان منهييا ملا مييا  لمقصييود الشيي
ومييييا كييييان منهييييا غييييير ملا مييييا  خييييذ بهييييا، وتصييييرفاته أُ 

 .ؤخذ بهافاته لم يُ لمقصود الشارع وتصر  
 :(1)المصلحة باعتبار قوتها في ذاتها أقسام .ب
: و يي المصيال  التيي عبيد المصالح الضرورية – 1

قيدت ليسيتقيم حيال النيا_ فيإذا فُ من جلبها وتحصييلها 
 .أ ذلك إلى اختلال ن امهم وحياتهمأد

فأمييييييا الضييييييروريات »فهييييييا الشيييييياطبي بقولييييييه: وقييييييد عر 
، نها في قيام مصال  الدين والدنيافمعنا ا أنها عبد م

م تجيييييير مصييييييال  الييييييدنيا علييييييى قييييييدت لييييييبحيييييييث إذا فُ 
وفيييي  وفيييوت حييياة،بيي  عليييى فسيياد وتهييار   اسييتقامة،

والنعيييييييم والرجييييييوع بالخسييييييران  الخييييييرأ فييييييوت النجيييييياة
 .(2) «المبين

 :كون تحقق  ذة المصال  بخمسة أموروي
 .حفظ النف_ – 2 .فظ الدينح – 1
  .حفظ النس  – 4      .حفظ العق  – 3
 .حفظ المال –5 

وتحيريم تفويييت  يذة الصييول الخمسيية »قيال الصزالييي: 
ة ميين مليي أن ع تشييتم  عليهييا لزجيير عنهييا مسييتحي   وا

را ع التيييي أرييييد بهيييا إصيييلا  شيييريعة مييين الشيييو  ،الملييي 
وبيييذلك ليييم تختليييع الشيييرا ع فيييي تحيييريم الكفييير الخلييق، 

 .(3) «لقت  والزنا والسرقة وشرب المسكروا

                                                 
(، مقاصىىىىىد الشىىىىىريعة  بىىىىىن عاشىىىىىور   1/417( انظىىىىىر: المستصىىىىىفى ) 1)

 ( .300)ص

 (.2/18( الموافقات )2)

 (.1/417( المستصفى )3)

رحميه    الشياطبي  ذة المور بما قالهويكون حفظ 
كييييييييون ( ياتأي للضييييييييروري  )الحفييييييييظ لهييييييييا »: ميييييييين أن
ت قواعييييد ا : مييييا يقييييم أركانهييييا ويثب ييييحييييد ما: أبيييأمرين
: ارة عن مراعاتها من جانب الوجود، والثانيوذلك عب

، وذليك اعختلال الواقع أو المتوقع منهياما يدرأ عنها 
 .(4)«عبارة عن مراعاتها من جانب العدم

أن  يييييييذة  (5)وقيييييييد عحيييييييظ بعييييييي  علمييييييياء الصيييييييول
 :  وله تعالىإليها بق وريات مشار  الضر 
نَييياتُ  جَييياءَكَ  إ ذَا النَّب ييييُّ  يَيييا أَيُّهَيييا عَلَيييى  أَنْ  اي عْنَيييكَ يُبَ  الْمُؤْم 

َّّ   يُشْييير كْنَ  عَ   يَقْتُلْنَييييأ وَعَ  زْن ينَ يَييي وَعَ  يَسْيييير قْنَ  وَعَ  شَييييْ  ا ب ييييا
يه نَّ أَيْي يْنَ بَ  هُ يَفْتَر ينَ  ب بُهْتَان   يَأْت ينَ  وَعَ  وْعَدَُ نَّ ا ل ه ينَّ وَأَرْجُ  د 
يييييييييينَكَ  وَعَ    ف رْ تَصْ وَاسْييييييييي عْهُنَّ فَبَييييييييياي   مَعْيييييييييرُو    ف يييييييييي يَعْص 

يم   غَفُور   اللََّّ  إ نَّ  اللََّّ  لَهُنَّ   ﴾12حنة الممت ﴿ رَح 
و ييي المصييال  التييي يكييون  ة:المصــالح الحاجي ــ – 2

قييدت أدأ فييإذا فُ  ،النيا_ بحاجيية ورغبيية إلييى تحصيييلها
ذلك إلى نوع حر  وضيق وشيدة عليى النيا_ ع تبليغ 

 .مبلغ الضرورة مبه
وأميا الحاجييات فمعنا يا »فها الشاطبي بقوله: وقد عر 

إليهيييا مييين حييييث التوسيييعة ورفيييع الضييييق  أنهيييا مفتقييير  
، وببفوت المطلي والمشقة اللاحقة المؤدي إلى الحر 

ملية الحير  ليم تيراع دخي  عليى المكلفيين عليى الجفإذا 
ادي المتوقييع ولكنييه ع يبلييغ مبلييغ الفسيياد العيي ،والمشييقة

 :ومن أمثلتها (6) «على المصال  العامة

                                                 
 (.2/22( الموافقات ) 4)

 (.302 :( انظر: مقاصد الشريعة  بن عاشور )ص5)

(، وانظىر للاسىىتزادة مقاصىد الشىىريعة  بىن عاشىىور    2/21( الموافقىات ) 6)

 (.306)ص 
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يعييييييود علييييييى حفييييييظ الييييييدين كتشييييييريع الييييييرخص  مييييييا -
كالفطر بالنسيبة  المخففة للمشقة على بع  العمال

 .للمسافر والمري 
يعيود عليى حفيظ الينف_ كإباحية الصييد والتمتيع  ميا -

 .بات مما زاد على أص  الصذاءبالطي
يعيييود عليييى حفيييظ الميييال كالتوسيييعة فيييي تشيييريع  ميييا -

 جارة وغير ا.الإو السلم و القر  والمساقاة 
الخذ بما يليق من »و ي  :ةالمصالح التحسيني   -3

محاسيييين العييييادات وتجنييييب الحييييوال المدنسييييات التييييي 
حييييات ويجمييييع ذلييييك قسييييم مكييييارم تأنفهييييا العقييييول الراج

 (1) «الخلا 
مييا ع يرجييع إلييى ضييرورة وع »فهييا الصزالييي بقولييه: وعرَّ 

والتييييييزيين إلييييييى حاجيييييية ولكيييييين يقييييييع موقييييييع التحسييييييين 
ورعاييية أحسيين المنييا لأ فييي  ،والتيسييير للمزايييا الزا ييدة

 (2) «العادات والمعاملات
 :(3)من أمثلتها

كأحكييييام الطهييييارات  ،يعييييود علييييى حفييييظ الييييدين مييييا -
 شابه ذلك. العورة وأخذ الزينة وماوستر 

 ،داب الكي  والشيربكي ،يعود على حفيظ النف_ ما -
واعبتعيييياد عيييين تخبث ميييين الطعييييام، اسيييي واجتنيييياب مييييا

 .الإسرا  والتبذير
 ،كتحريم بيع النجاسيات ،فظ الماليعود على ح ما -

 .الماء والكلأ  وفض

                                                 
 .(2/11( الموافقات ) 1)

 .(1/418( المستصفي )2)

(، أثىىر الأدلىىة المختلىى  فيهىىا )ص     30( انظىىر: نظريىىة المصىىلحة )ص   3)

31.) 

 :(4)فائدة هذا التقسيم* 
 :ة نواحيى أ مية  ذا التقسيم من عدَّ تتجل  
نوع المصلحة التي تصل  للاحتجا  بها كدلي   – 1

لييييم يشييييهد لهييييا نييييص خيييياص باععتبييييار،  شييييرعي إذا
 في رتبة الضروريات، يشترط فيها أن تكون فبعضهم 

. وبعضيييييهم يشيييييترط مجيييييرأ الضييييروري  أو أن تجييييري 
فيهييا أن تكييون ملا ميية لجيين_ تصييرفات الشييارع حتييى 

ن كانت  .ة أو التحسينيةالمصال  الحاجي من وا 
م فتقيييدَّ  التيييرجي  بيييين المصيييال  المتعارضييية: فيييي – 2

م وتقييدَّ  ة،المصييال  الضييرورية علييى المصييال  الحاجييي
م ويقييدَّ ة علييى المصييال  التحسييينية، المصييال  الحاجييي

الحياجي عليى   مكم   اجي و   الضروري على الحمكم   
ليييييه وأصيييييله أع يعيييييود عليييييى مكم    بشيييييرط  ،التحسييييييني
 .(5)الإبطالبالنق  و 

أن نعر  كثيرا  من صور المصال  المختلفية  » – 3
النييواع المعييرو  قصييد الشييريعة إيا ييا حتييى يحصيي  

ة ميين أنييواع صييور كليييتلييك المعرفيية يقييين ب ميين للنييا_
ت الحييوادث التييي لييم يسييبق فمتييى حلَّيي اتييه المصييال ، 

حكيييام ي زمييين الشيييارع وع لهيييا ن يييا ر ذات أحلولهيييا فييي
ييي منيييه عرفنيييا كييييع نيييدخلها تحيييت تليييك الصيييور  اةمتلقَّ

ثبيت لكيانهيا،  الكلية فنثبت لها من الحكيام أمثيال ميا
شييييييرعية  ونطميييييي ن بأننييييييا فييييييي ذلييييييك مثبتييييييون أحكامييييييا  

 .(6) «ةإسلامي
 
 

                                                 
المصىالح المرسىلة ل وربىاص )ص     (،31( انظر: نظرية المصىلحة )ص  4)

43.) 

 (.2/26انظر: الموافقات ) (5)

 (.309،  308( مقاصد الشريعة  بن عاشور )ص6)
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 الأول المبح 
 مفهوم المصلحة المرسلة

يييي وعنييييد ب ميييين جييييزأين، المصييييلحة المرسييييلة لفييييظ مركَّ
، ثييييم تعريفهييييا تعريفنييييا لهييييا عبييييد ميييين تعريييييع جزأيهييييا

 ،ا لقبا  أطلق على معنى معيننهباعتبار أ
 أما المصلحة لصة فهي المنفعة وزنا  ومعنى.

والحيياء أصيي  واحييد، الصيياد والييلام »قييال ابيين فييار_: 
، وقييييال ابييين من ييييور: (1) «ييييدل عليييى خييييلا  الفسييياد

 .(2) «الصلا  ضد الفساد»
 وتأتي على وجهين:

إمييييا مصييييدر بمعنييييى الصييييلا ، كالمنفعيييية بمعنييييى  -
 النفع.  

مييييا اسييييم للواحييييدة ميييين المصييييال ،كالمنفعة اسييييم   - وا 
 للواحدة من المنافع.

وقييييد صيييير  ابيييين من ييييور رحمييييه   بهييييذين الييييوجهين 
المصيييييييلحة: الصيييييييلا ، والمصيييييييلحة واحيييييييدة » فقييييييال:

 .(3) «المصال 
والمصيييييييلحة  يييييييي المنفعييييييية، »قيييييييال شييييييييخ الإسيييييييلام: 
 (4) «والمفسدة  ي المضرة

 :عبيييارة عييين الل يييذة أو ميييا  وت عـــرل المنفعـــة بأنهـــا
 يكون طريقا  إليها تحصيلا  أو إبقاء. 

والمـــــراد جليييييب الليييييذة مباشييييرة،  والمـــــراد بالتحصـــــي :
 .(5)ا بدفع المضرة وأسبابهاالحفاظ عليه بالإبقاء

                                                 
 ( )مادة: صلح(.3/303(مقاييس اللغة )1)

 () مادة: صلح(.8/267( لسان العرص )2)

 صلح(.:( )مادة8/267( لسان العرص .)3)

 (.16/165( مجموع الفتاوى )4)

 (.5/157ول )( انظر: المحص5)

فك  ما كان فيه نفع سواء  كان بالجلب والتحصي   »
كاستحصيييييييال الفوا يييييييد واللذا يييييييذ، أو باليييييييدفع واعت قييييييياء 
كاسييييتبعاد المضييييار والآعم فهييييو جييييدير  بييييأن يسييييمى 

 .(6)«مصلحة
  وأما تعريف المصلحة اصطةحاا فهي:

المنفعييية التيييي قصيييد ا الشيييارع الحكييييم لعبيييادة مييين  »
حفظ دينهم ونفوسهم وعقيولهم ونسيلهم وأميوالهم طبيق 

 .(٧)«ترتيب معين فيما بينهما
و ذا التعريع مستفاد مين كيلام الإميام الصزاليي رحميه 

   حيث يقول: 
أمييا المصييلحة: فهييي عبييارة فييي الصيي  عيين جلييب  »

منفعة أو دفع مضرة، ولسنا نعني به ذلك؛ فإن جلب 
المنفعة ودفيع المضيرة مقاصيد الخليق وصيلا  الخليق 
فيييييي تحصييييييي  مقاصيييييد م لكن نييييييا نعنيييييي بالمصييييييلحة: 
المحاف ية عليى مقصيود الشييرع، ومقصيود الشيرع ميين 
الخلييق خمسيية: و ييو أن يحفييظ عليييهم دييينهم ونفسييهم 

لهييم ونسييلهم ومييالهم، فكيي  مييا يتضييمن حفييظ  ييذة وعق
الصييول الخمسيية فهييو مصييلحة. وكيي  مييا يفييو  ت  ييذة 
ذا أطلقنيييا  الصيييول فهيييو مفسيييدة ودفعهيييا مصيييلحة، وا 

المناسب في كتياب القييا_ أردنيا بيه المعنى المخي  أو 
 .(8) « ذا الجن_

وللشييياطبي رحميييه   تعرييييع للمصيييلحة يضييييع فييييه 
ينبصيييي إييييرادة فيقيييول:  عليييى ميييا سيييبق ضيييابطا  مهميييا  

المييراد بالمصييلحة عنييدنا مييا فهييم الشييرع رعايتييه فييي »
علــى حييق الخلييق ميين جلييب المصييال  ودرء المفاسييد 

                                                 
 (.27( ضوابط المصلحة )ص6)

 (.27( ضوابط المصلحة )ص7)

 (.1/417( المستصفى )8)
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لم يشيهد  ، فإذاوجه ل يستق  العق  بدركه على حال
الشرع باعتبار ذلك المعنى ب  شهد بردة كان مردودا  

، فهييو يبييين  نييا ميينهلأ التعاميي  (1) «باتفييا  المسييلمين
المصلحة وأن تحديد ا ع يستق  فيه العاق  على مع 

عقلييه؛ لنييه ع يملييك التشييريع ولييذلك عبييد ميين إحاليية 
المصييييييلحة علييييييى الشييييييرع ليشييييييهد لهييييييا باععتبييييييار أو 

 بالإلصاء.
وهــو الإرســال  فهييي مييأخوذة ميين المرسييلةكلميية أمييا و 

رسيييلت الطيييا ر مييين أ» :قيييولت مجيييرد الإطيييلا ، :لغـــةا 
لام إرسياع  أطلقتيه مين الكوأرسلت ، يدي إذا أطلقته..

 .(2) «غير تقييد
 - رحمهيم    –اختلفت أن يار العلمياء : صطةحاا وا

 .فيييييييي تعيييييييريفهم للمصيييييييلحة المرسيييييييلة وتكيييييييييفهم لهيييييييا
فالمييانعون ميين اسييتعمالها يعرفونهييا بتعيياريع تخييالع 

. فالنييييا ر فييييي تعريفييييات (3)زون رفهييييا بييييه المجييييو   ع ميييا
: إطلاقهيييييم لة يفهيييييم منهيييياالمييييانعين للمصيييييلحة المرسيييي

لمصلحة المرسلة عن أي شا د لهيا باععتبيار سيواء ا
يوافيييق تعرييييع  و يييذا ميييا ،كيييان بيييدلي  خييياص أو عيييام

صيييوليين و يييو المرسييي  الصرييييب عنيييد ال المناسيييب أو
 دون زون يقي  يييييبينميييييا المجيييييو   ، (4)ةمميييييا ع نيييييزاع فيييييي رد   

تصيييرفات ل مصيييلحة المرسيييلة بميييا إذا كانيييت ملا مييية  ال
 ة تشهد لها باععتبار.عام أدلةعليها  الشارع أو دلَّ 

                                                 
 (. 3/8( ا عتصام ) 1)

 رسل (. :(، )مادة308( المص اح المنير )ص 2)

 (.60( انظر: المصالح المرسلة ل ورباص )ص 3)

(، 2/389( انظىىر: شىىرح العضىىد الأيجىىي علىىى مختصىىر ابىىن الحاجىىب )  4)

 ( .4/242الحاجب للس كي )رفو 

ومن  نا سلك ك  فرييق مسيلكه فيي جيواز اعحتجيا  
لخلافهم  ا  بالمصلحة المرسلة أو عدمه وكان  ذا سبب

 .تعالى كما سيأتي معنا إن شاء  
بتعريييع  ييو ممييا  و يمكيين تعريييع المصييلحة المرسييلة

ن لييمأجميي حوا يصيير  ع العلميياء علييى العميي  بمقتضيياة وا 
 :ك بأن يقالوذل به
المةئمــة لتصـرفات الشــرع المندرجــة  المنفعــةهـي »

ضمن جـن  اعتبـرا الشـارع فـي الجملـة بغيـر دليـ  
 «يدل على اعتبارها أو على إلغائهان معي  
يقيول الشيياطبي رحمييه   فييي كيفييية ورود المصييلحة  

ـــى ، أنهيييا تيييأتي ردقبييي  منهيييا وميييا يُيييالمرسيييلة وميييا يُ  عل
عليييى وفيييق ذليييك  أن ييييرد نيييص :أحـــدهما»: وجهـــين
بالمعاملييييية  المييييييراث،كتعليييييي  منيييييع القاتييييي   المعنيييييى،

على تقيدير إن ليم ييرد نيص عليى  -بنقي  المقصود
د بهيييا فيييي تصيييرفات هْيييبيييأن  يييذة العلييية ع عَ  -(5)وفقيييه

جييين_  ع تلا مهيييا بحييييث يوجيييد لهييياالشيييرع بيييالفر  و 
، وع بنياء الحكيم عليهيا معتبر، فلا يصي  التعليي  بهيا

شيييريع  مييين القا ييي  بيييه فيييلا يمكييين باتفيييا ، ومثييي   يييذا ت
، وهـو أن : أن يةئـم تصـرفات الشـرعوالثـاني، قبوله

ارع فـي الجملـة يوجد لذلك المعنى جن  اعتبرا الش
هـو السـتدلل المرسـ  المسـمى بغير دلي  معـين، و 
 .(6) «بالمصالح المرسلة

 محترزات التعريف 
خير  بيه ( رفات الشيرعالمصيلحة الملا مية لتصيقولنا )

 غيييييير ملا يييييمميييييا كيييييان غريبيييييا  عييييين مقصيييييود الشيييييارع 
                                                 

» القاتىىل   يىىر  »لعلىىه يشىىير إلىىى حىىديص الن ىىي صىىلى ا  عليىىه وسىىلم   (5)

بتىىاص الفىىرااب بىىاص مىىا جىىا  فىىي إبطىىال       2109أخرجىىه الترمىى ي ح  

 .ميرا  القاتل 

 (.3/12ا عتصام ) (6)
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ة كمييييا ، و ييييو ممييييا أجمييييع العلميييياء علييييى رد   لتصييييرفاته
سيييييبق، أو كيييييان ملا ميييييا  لتصيييييرفات ومقصيييييود غيييييير 

 .الشارع
المندرجيييية ضييييمن جيييين_ اعتبييييرة الشييييارع فييييي قولنييييا )و 

ييدل عليى اعتبار يا أو علييى الجملية بصيير دليي  معييين 
ميييا اعتبيييرة  ميييالم يعتبيييرة الشيييارع أو خييير  بيييه (إلصا هيييا
تلييك  علييى اعتبييار معييينالدلي  الييب بخصوصييه الشييارع

، أو مصلحة حفظ النف_ والعق  ونحو يا، كالمصلحة
ن علييييى مييييا ألصيييياة الشييييارع بخصوصييييه بالييييدلي  المعييييي

اعنتحييييار ومسيييياواة  كمصييييلحة إلصيييياء تلييييك المصييييلحة
 .كبيان ذلكما سبق في الميراث أخيها الخت و 

 الخلييو  و رسييال الحقيقييي الإ  نييا المرســلة ولــي  معنــى
 باععتبيييار أو دليييي  شيييرعي يشيييهد لهيييا عييين أي   التيييام  

طلاقهيييا ا  و  لإرسيييالها ؛نميييا قيييي  لهيييا مرسيييلةا  و  ،الإ يييدار
ويشييهد د تلييك المصييلحة ومعييين يقي  يي عيين دلييي  خيياص

عيين شييا د  أو لإرسييالها (1)لهييا باععتبييار أو الإ ييدار
الشييييييريعة تنطبييييييق  حكييييييم فيييييييتقييييييا_ عليييييييه، و   يييييييجز 

 .(2)عليه
 المبح  الثاني

 حجية المصلحة المرسلة، وفيه خمسة مطالب: 
 المطلب الول: تحرير مح  النزاع.
 المطلب الثاني: القوال و نسبتها.
 المطلب الثالث: سبب الخلا .
 المطلب الرابع: الدل ة والمناقشة.
 المطلب الخام_: نوعية الخلا .

 
                                                 

 (.20( انظر: المصالح المرسلة للشنقيطي )ص1)

 (.455انظر: المنخول )ص (2)

 مح  النزاعتحرير  :الأولب لالمط
مين تحريير  ،ألةسيم ة الخيلا  فيي أيعبد عنيد حكايي

 ؛وتحديييد نقطيية الخييلا  بييين المختلفييين، النييزاع محيي 
 .واحد على مح  همثباتا  هم و نفيلكي يتوارد 

مرسيييلة جيييية المصيييلحة الوتحريييير محييي  النيييزاع فيييي ح
 :يكون ببيان المور التالية

أن المصييلحة عبييد  فييي العلمــاء ل خــةل بــين :أولا 
لن الشيييريعة  ؛ها مييين حييييث العميييومعتبييير جنسيييوأن يُ 
ة على مصال  العبياد، وسيبق ذكير كيلام العلمياء مبني

 .في ذلك
ــاا  أن المصييلحة التييي شييهد  فييي ل خــةل بيــنهم :ثاني

والمصلحة التي شهد ، ا حجةلها الشرع باععتبار أنه
  .(3)لها الشرع بالإلصاء أنها ليست بحجة

فيي المصيلحة التيي ليم ييرد فيهيا هم فيمـا بيـن واختلفوا
 .ن الشييييارع فييييي اعتبار ييييا أو إلصا هييييادلييييي  خيييياص ميييي

 .(ى بالمصلحة المرسلةيسم وهي ما)
 القائلين بحجية المصلحة المرسلة اتفقوا مـع ل أنإ

 :أمرين عدم الخةل في المانعين لها على
مصييييلحة المرسييييلة فييييي أنييييه ع يجييييوز العميييي  بال :أول

نييى العبييادات علييى اليينص مب لن ،(4)العبيياداتأحكييام 
دراك وع سيييبي  للعقييي  فييييي إ ،فيهيييا التوقيييييعوالصييي  

 قول باعستصلا   نيا فييهوال ة فيها،المصلحة الجز ي
 و يو باطي    ،حيداث والتصييير فيي اليدينالإز او قول بجي
 .إجماعا  
أنيييه ع يجيييوز العمييي  بالمصيييلحة المرسيييلة فيييي  :ثانيـــاا 
رث الإكالحيييييييييدود والكفيييييييييارات وفيييييييييرو   ،راتالمقيييييييييدَّ 

                                                 
 (.3/8ا عتصام ) ( انظر:3)

 (.3/285انظر: الموافقات ) (4)
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وكيي  مييا شُييرع ة بعييد المييوت أو الطييلا ، وشييهور العييدَّ 
لشارع استأثر بعلم المصلحة فيما وذلك لن ا ؛دا  محدَّ 

 .(1)در وحدَّ دَّ ق
 ،فيي ذليك إدراك المصلحةوقد يكون  ناك سبي  إلى 

م عليييييى الشييييرع مقييييدَّ و  ،ولكيييين ع نسييييتطيع الجييييزم بهييييا
 . التعبد في  ذاوالص   ،العق 

فييي العميي  بالمصييلحة المرسييلة فيمييا  واختلفــوا معهــم
ادات رات ميين أحكييام العيييعييدا أحكييام العبييادات والمقييدَّ 

درك ممييا تيُي ة ونحو ييا،والمعياملات والسياسييات الشييرعيَّ 
 قصيييدويُ ، ن ييير فييييه إليييى مصيييال  النيييا_ويُ  مناسيييبته،
 .لمصال التي تشرع تحقيق تلك ا بالحكام

 ونسبتها الأقوال المطلب الثال :
فييي حكييم العميي    -رحمهييم  -ون اختلييع الصييوليُّ 

مييييينهم مييييين  ،ة أقيييييوالبالمصيييييلحة المرسيييييلة عليييييى عيييييدَّ 
ومييينهم  ،(2)حصييير ا فيييي ثلاثييية أقيييوال كإميييام الحيييرمين

ومييييينهم مييييين  ،(3)ميييييديمييييين حصييييير ا فيييييي قيييييولين كالآ
 (4)حصييييييير ا فيييييييي أربعييييييية أقيييييييوال كالإميييييييام الشييييييياطبي

  .رحمهم   جميعا   (5)والزركشي
ب   ها،ييتفقوا كلهم في نسبة  ذة القوال إلى قا لولم 

إليييى الميييذا ب  ةفيييي النسيييب وتضيييارب   حصييي  تعيييار   
 .وأ متها

                                                 
 ( .1/488(انظر: إغاثة اللهفان )1)

 (. 2/321( ال رهان ) 2)

 (. 2/195( الإحكام ) 3)

 (.3/6( ا عتصام ) 4)

 (. 6/76( ال حر المحيط ) 5)

نسييييييبة القييييييوال فييييييي  ييييييذة المسييييييألة إلييييييى  أنوالحييييييق 
وذلييك عخييتلا   ،المييور صييعوبة   أصييحابها ميين أشييد   

 .(6) ب أنفسهم في النق  عن مذا بهما أصحاب المذ
ذكييييرة  ميييياتلييييك القييييوال م فييييي  ييييذا المبحييييث جمعييييتُ و 

أقوال  ا تص  إلى ستةهفوجدت ،في كتبهم ون الصولي
وأنسب تليك القيوال إليى  إن شاء   تعالى، سأذكر ا

سييييييبة نمييييييا فييييييي ذلييييييك ميييييين اخييييييتلا  فييييييي اليهييييييا بقا ل
حاصيييييي  تلييييييك القييييييوال ، ثييييييم اتبييييييع ذلييييييك بوتضييييييارب

 .لينوخلاصتها في قو 
 ذكيييير تحريييير العلميييياء لقيييوال ميييين اختليييع النقيييي ثيييم أ

عيينهم وبيييان  يي  الخييلا  لف ييي أو معنييوي علييى مييا 
 .تعالى سيأتي إن شاء  

نييياء الحكيييام عليييى مييين بمطلقيييا المنيييع : القـــول الأول
 .المصال  المرسلة

 ومتييييييأخري  (٧)و ييييييذا  ييييييو قييييييول الحنفييييييية والشييييييافعية) 
وال ا رييية ميين  (٩)وا ييع ميين المتكلمييينوط (8)الحنابليية

بكيييير  و ييييو قييييول أبييييي ،(10)ونفيييياة القيييييا_ بيييياب أولييييى
وابين  (13) ابن رشد الحفييدو  (12) والآمدي (11)الباقلاني

 ،(16)تا  الدين السبكيو  (15) وابن الحاجب (14) قدامة
 .(إلى الجمهور  ذا القول (1٧) ونسب الشوكاني

                                                 
، قواطىو  (2/195الإحكىام للآمىدي )  المى هب الشىافعي، انظىر:     بما في (6)

 .278تخريج الفروع على الأصول للزنجاني ص (، 4/492الأدلة )

 ( .2/195( انظر: الإحكام للآمدي ) 7)

 ( .2/830( انظر: المسوَّدة )8)

 ( .2/721( انظر: ال رهان )9)

 (.3/55) ا عتصام(، 2/101)اط المستقيم رانظر: اقتضا  الص (10)

 ( .2/721( انظر: ال رهان )11)

 ( .2/195( انظر: الإحكام )12)

 (.128ص )ر: الضروري في أصول الفقه انظ (13)

 ( .2/195( انظر: روضة الناظر )14)

 ( .4/342( انظر: رفو الحاجب ) 15)

 ( .6/2655( انظر: الإبهاج )16)

 ( .2/990( انظر: إرشاد الفحول )17)
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سب  ذا القول للإمام ونُ طلقا  )قبولها م :القول الثاني
 (1)(رحمه   مالك

ـــــ  قربهيييييا مييييين معييييياني  قبولهيييييا بشيييييرط :القـــــول الثال
وأن تكيون ملا مية لصيول الشيريعة  الصول الثابتية،

 ،(2) مع يم أصيحاب أبيي حنيفيةشيافعي و و و قول ال)
و ييو  (4) الم فيير السييمعاني وأبييو (3) واختييارة الجييويني

 .((5) قول الرازي 
أن تكييييييون  : قبولهيييييا بثلاثيييييية شييييييروط:القــــــول الرابــــــع

 .(6)(قول الصزالي و ذا  ا ر). ةة كلي  ة قطعي  ضروري  
 :قبولها بشرطين :القول الخام 

أن تكييون معقوليية المعنييى فييي ذاتهييا جارييية علييى  – 
 .لالوصا  المناسبة ال ا رة للعقو 

حة المرسيييييلة ملا مييييية لمقصيييييود أن تكيييييون المصيييييل – 
 .(٧)(مالكالإمام  عن  ذا  و الصحي و ) الشارع

قبييول المصييلحة المرسييلة وتقييديمها  :القــول الســاد 
الإجماع عند التعار  بشرط أن يكيون النص و على 

)و يذا  مين المعياملات ونحو يا.ذلك فيما يعق  معنياة 
 .((8)الطوفي  و رأي

رحمهيم   يو أن العلمياء مين القيوال سبق حاص  ماو 
 (٩):ناختلفوا على قولي  

                                                 
(، ال حر المحيط ) 2/195( الإحكام للآمدي )2/721( انظر: ال رهان )1)

6/76 .) 

 ( .2/830(، المسوّدة ) 2/722( انظر: ال رهان ) 2)

 (.2/726) ال رهان ( انظر:3)

 ( .4/496قواطو الأدلة ) (4)

 ( .167-5/166انظر: المحصول ) (5)

 ( .1/421( انظر: المستصفي ) 6)

 (.54-3/47( انظر: ا عتصام )7)

فىي ملحىك بتىاص     «  ضرر و   ضرار » انظر: نص شرحه لحديص  (8)

. وقىد أفىا     209مية لمصىطفى ييىد ص  المصلحة في الشىريعة الإسىلا  

العلمىىا  رحمهىىم ا  فىىي الىىردّ عليىىه خ لشىى و ا وخروجىىه عىىن الإجمىىاع        

لو قصد الطوفي ظاهر ما قال لكفى فىي ردّ قولىه مجىرّد إيىرادا      :،وأقول

.! 

 ( .101( انظر: المصالح المرسلة ل ورباص )ص 9)

 ميين اعحتجييا  بالمصييال مطلقييا المنييع  :لالقــول الأو
 .المرسلة

اعحتجيييا  بالمصيييال  المرسيييلة واز جييي :القـــول الثـــاني
 .ة والشروط والضواب ن اختلفوا في التسمية والكيفيوا  

 سبب الخةل :الرابعالمطلب 
عبييد أن يسييبقه  مييا كيي  خييلا  فييي مسييألة عشييك أن

، وقيد ذكير العلمياءُ الخيلا  ذليكسبب  عليى إثيرة نشيأ 
ت لتنا مجموعة  من السيباب التيي أدَّ فيما يتعلق بمسأ

حجييييية المصييييلحة المرسييييلة، وبعييييد لخييييلا  فييييي إلييييى ا
  إليييييى أربعييييية وجيييييدتُ أنهيييييا تصييييي جمعهيييييا وحصييييير ا

 :، و ي كالتاليأسباب
 دوا  ييي  المصيييلحة المرسيييلة أصيييلا  أنهيييم ليييم يحيييد    – 1

، أو أنيييه منيييدر  ضيييمن ودلييييلا  قا ميييا  ومسيييتقلا  بذاتيييه
جليييييييب »اعجتهييييييياد الخيييييييرأ وتيييييييابع لقاعيييييييدة  دع ييييييي 

 ونحو ذلك من القواعد؟ «المصال  ودرء المفاسد
فالييذين مييالوا إلييى إنكار ييا ورد ييا وتصييحي  أن مع ييم 

ع يقبيييييييي  العميييييييي  -سييييييييوأ الإمييييييييام مالييييييييك –ال ميييييييية 
، وليييذلك نجيييد قصيييدوا الولبالمصيييلحة المرسيييلة إنميييا 

الصييي  الرابيييع مييين »الصزاليييي فيييي المستصيييفى يقيييول: 
وذليييييك إذا  ،(10) «الصيييييول المو ومييييية: اعستصيييييلا 

 والييذين مييالوا إلييى قبولهييا، ،بذاتييه قا مييا   اعتبر ييا أصييلا  
ونقلييوا عيين مع ييم ال ميية اعتبار ييا إنمييا قصييدوا بييذلك 

   .(11)الثاني
ي مصييييطل  نييييوا معنييييى الإرسييييال فييييم لييييم يبي   هييييأن – 2
فهيييييي  معنيييييى الإرسيييييال  ييييييو  ،«المصيييييلحة المرسيييييلة»

 ضييييياب  مييييين ضيييييواب  د ا بيييييأي   إطلاقهيييييا وعيييييدم تقيُّييييي
                                                 

 (.1/414المستصفى ) (10)

 (.347( انظر: ضوابط المصلحة )ص11)
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فييييي بنيييياء ، وأن توكيييي  إلييييى العقييييول البشييييرية الشييييريعة
 .ا سواء وافقت مقصود الشارع أو ع؟الحكام عليه

ا عييين وجيييود أو أن معنيييى الإرسيييال  نيييا  يييو إطلاقهييي
باععتبييييار أو  نييييص خيييياص ميييين الشييييارع يشييييهد لهييييا

طلاقهييا بالإلصيياء د المجتهييد عيين أن يتقييي -كييذلك –، وا 
 مييين حيييوادث ونيييوازل بالقييييا_ عليييى نيييص    فيميييا يجيييدُّ 

مصيييلحة الموافقييية شيييريطة أن يتبيييع فيييي ذليييك ال جز يييي   
ولييذلك  ؟عليهييا مين أحكيياملمقصيود الشييارع فيميا يبنييى 

ذا فســـرنا المصـــلحة بالمحاف ـــة » :يقيييول الصزاليييي وا 
تباعهـا مقصود الشـرع فـة وجـه للخـةل فـي إ على

 .(1)«ب  يجب القطع بكونها حجة
مام ماليك الإإلى  ت من الآراء المسندةعدم التثبُّ  – 3

أعميييي  فيهيييا المصييييلحة التيييي رحميييه   فيييي المسييييا   
هييم بسييببها أنييه أفييرط واسترسيي  فييي والتييي اتُّ  المرسييلة،

متهييييا حتييييى لييييم يلتفيييت إلييييى ضييييرورة ملا  ،الخيييذ بهييييا
أ ذلك إلى تحيذير مما أدَّ مقاصد الشارع وتصرفاته، ل

من العم  بالمصلحة المرسلة والتحفظ  بع  العلماء
 .(2)عليها

مين ميام الشيافعي رحميه   الإما استفا  عن  – 4
 ع  علييى   عييزنييه يعتبييرة تقييوُّ أأنييه ينكيير اعستحسييان و 

دون أن  د اليرأي والهيوأ والشيهوة،ج  وتشريعا  بمجر و 
ميين ذلييك مييا اسييتند فيييه المجتهييد إلييى مصييلحة  يخييص

 .تندر  ضمن مقاصد الشارع وتصرفاته
صيييييول المييييير جعييييي  كثييييييرا  ممييييين ليييييم يتيييييدبر أ و يييييذا

حمييه   ينكيير ر  أنييه الشييافعي وطيير  اجتهاداتييه ي يين

                                                 
 (.1/430( المستصفى )1)

 (.259(، أدلة التشريو )ص 348( انظر: ضوابط المصلحة )ص2)

وذلييييك  نكييييارة للاستحسييييان،اعستصييييلا  ميييين حيييييث إ
 .(3)لتقاربها ودقة الفر  بينهما

 ة والمناقشةالأدل :الخام المطلب 
 أدلة المانعين:: أولا  
دل الييدلي  علييى اعتبار ييا  ن المصييال  منهييا ميياأ – 1

لصا هيا فكيان إدل اليدلي  عليى  ومنهيا ميا ،فكان معتبرا  
و يييي ميييا ليييم تعتبييير وليييم - والمصيييال  المرسيييلة ملصييييا ،
ي_ جعلهييييا ميييين المصييييال  وليييي ا،مييييمتييييرددة بينه -تلييييغ

إذ ع  من المصال  الملصاة، من جعلها المعتبرة بأولى
ل دبهييا حتييى يييبينهمييا وعليييه يبطيي  اعحتجييا    مييرج   

ى لن الصيي  بييراءة الذميية حتيي ،الييدلي  علييى اعتبار ييا
 .(4)يقوم دلي  على شصلها

العميي  بالمصييال  المرسييلة واعتبار ييا يحتيييا  أن  – 2
وع  ،والسينة وع دلي  على ذلك من الكتياب ،إلى دلي 

ميييييام الإوفيييييي  يييييذا يقيييييول  ،(5)جمييييياع والقييييييا_الإمييييين 
صييي  فقسيييم ع يشيييهد ليييه أ أميييا اعسيييتدعل» :الجيييويني

 ،الإجمييييياعو الكتييييياب والسييييينة  مييييين الصيييييول الثلاثييييية،
دلييييي  علييييى سييييتدعل فانتفيييياء الييييدلي  علييييى العميييي  باع

 (6) «انتقاء العم  به
 .(٧) «فوجب الرد لنا أن ع دلي ، »ويقول ابن الحاجب: 

بنييييييياء الحكيييييييام الشيييييييرعية عليييييييى المصيييييييلحة  أن   – 3
، دبالعقي  المجيير  لمرسيلة تشيريع  بيالرأي والهييوأ وحكيم  ا

أن  :  يييوذليييك سيييببو  ،وميييا كيييان كيييذلك فهيييو ممنيييوع
ليييية العاميييية تشييييهد الد  كانييييت ن ا  و  المصييييلحة المرسييييلة

                                                 
 (.258(، أدلة التشريو )ص 352( انظر: ضوابط المصلحة )ص 3)

 (2/196( انظر: الإحكام للآمدي )4)

 . (11/344انظر: مجموع الفتاوى ) (5)

 ( .2/722( ال رهان )6)

 ( .2/389)مختصر ابن الحاجب مو شرح العضد  (7)
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نه لم يعير  مين الشيارع لجنسها باععتبار جملة إع أ
المحاف ية  أو واحيدة مين أفراد يا، المحاف ة عليى كي 

لييييى ييييق مييين طييير  الوصيييول إبإثبيييات كييي  طر  عليهيييا
لنيييه ميييا »: رحميييه  يقيييول ابييين قدامييية  ولهيييذا ،ذليييك
 طرييق، ك   ر  من الشارع المحاف ة على الدماء بعُ 

اليييردع  ن كانيييت أبليييغ فييييوا  - وليييذلك ليييم تشيييرع المثلييية
 لم يشيرع القتي  فيي السيرقة وشيرب الخمير،و  -الزجرو 

 ا  لمصيلحة مين  يذة المصيال  ليم يعليمفإذا أثبت حكمي
ن الشيييرع حييييافظ عليييى تلييييك المصيييلحة بإثبييييات ذلييييك أ
حكيييييم كيييييان وضيييييعا  للشيييييرع بيييييالرأي وحكميييييا  بالعقييييي  لا

 .(1) «دالمجرَّ 
تختليييييع وتتبييييياين فيييييي تقيييييدير أن عقيييييول البشييييير  – 4

 رأ بعضيييهم المصيييلحة مفسيييدةالمصيييال  والمفاسيييد فيييي
بلصييييت عقييييول البشيييير همييييا وم ،ر العكيييي_ويييييرأ الخيييي

تقييييييدير  فييييييي من عليهييييييا الخطييييييأوترقييييييت فإنييييييه ع يييييييؤ 
المصيال  وعلييه يكيون بنياء الحكيام عليى  المصلحة،
بنيييياء علييييى الآراء البشييييرية وقييييد تييييدخ  فيهييييا  المرسييييلة

هييييييدر قدسييييييية الحكييييييام ذا تُ ال ييييييواء والشييييييهوات وبهيييييي
 .(2)الشرعية

ل  المرسييييييلة وبنيييييياء قييييييول باعتبييييييار المصيييييياأن ال – 5
إذ  ؛زدراء لهيياانتقيياص للشييريعة وا يييهالحكييام عليهييا ف

ك ينييافي مييا ذكييرة   عييز وجيي  ميين أنييه أكميي  أن ذليي
قيييال  ،م يتيييرك الخليييق سيييدأم نعمتيييه وأنيييه ليييدينيييه وأتييي
 :سبحانه

                                                 
 ( . 2/541( روضة الناظر ) 1)

( 6/2653(، الإبهىاج ) 456(، المنخىول )ص 2/722( انظر: ال رهان )2)

 (.281وتخريج الفروع على الأصول للزنجاني )ص 

 ثْييييييم  لإ    مُتَجَييييييان ع   غَيْييييييرَ  مَخْمَصَيييييية   ف ييييييي اضْييييييطُرَّ  فَمَيييييين  
يم   غَفُور   اللََّّ  فَإ نَّ   ﴾3الما دة ﴿ رَح 

 : تعالى وقال
نْسَانُ  أَيَحْسَبُ  أ يُتْرَكَ  أَنْ  الْإ   ﴾36 مةالقيا ﴿ سُد 

فيييييييالقول باعستصيييييييلا  يليييييييزم منيييييييه اتهيييييييام الشيييييييريعة 
 .(3)و ذا  ا ر البطلان ر اوتقصي
 أدلة المجوزين: :ثانيا

بيالتتبع واعسيتقراء مين الكتياب والسينة نه ثبت أ – 1.
لسيمحة جياءت مراعيية والقواعد الشيرعية أن الشيريعة ا

، فأباحييت لهييم المنييافع وحرمييت عليييهم لمصيال  العبيياد
والخييييذ بالمصييييال  المرسييييلة تحقيييييق لهييييذا  ،المضييييار

ع بييه فهييو ومييا ع يييتم الواجييب إ، (4)المقصيود وع شييك
 .(5)واجب

ى جييييواز السيييينة علييييدلييييت عمييييوم الحاديييييث ميييين  –2
 :من ذلكو العم  بالمصلحة المرسلة 

عيييين النبييييي صييييلى   عليييييه وسييييلم ميييين ثبييييت  مييييا -أ
جازتيييه لصيييحابه اعجتهييياد عنيييد فقيييد الييينص المعيييين إ

تييييدل عليييييه الدليييية العاميييية وقواعييييد  وذلييييك ضييييمن مييييا
لميييا أرسييي  اليييه: . ومثقيييراراة لهيييم عليييى ذليييكشيييريعة وا  ال

من اختبييرة الييي النبييي صييلى   عليييه وسييلم معيياذا  إلييى
: ن عيير  علييك القضيياء؟ قييالميياذا تصينع إ» :قيا لا  

: اقضييي بمييا فييي كتيياب  ، قييال: فييإن لييم تجييد؟ قييال
: فييإن لييم سييول   صييلى   عليييه وسييلم قييالفبسيينة ر 

: سييول   صييلى   عليييه وسييلم قيياليكيين فييي سيينة ر 
لى   عليه وسيلم عليى فضرب رسول   ص ،اجتهد

                                                 
 (.244( انظر: أدلة التشريو )ص 3)

 (.36: المصالح المرسلة للشنقيطي )ص( انظر4)

 ( .6/2654: الإبهاج )( انظر5)
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 رسول   ق رسولَ الحمد لله الذي وفَّ : صدر معاذ، وقال
ضى رسول   صيلى   صلى   عليه وسلم لما ير 

 .(1) «  عليه وسلم
فدل  ذا النص على أنه صلى   عليه وسلم رضيي 

صحابه أن يجتهدوا في استنباط الحكام إذا عدموا ل
ن اجتهييييياد م يكيييييون أ ، ومعليييييوم  النصيييييوص الخاصييييية

العامييييية والقواعيييييد الكليييييية تقتضييييييه الدلييييية  ضيييييمن ميييييا
صييييييييوص ميييييييين جلييييييييب المصييييييييال  ودرء ومجمييييييييوع الن

دعو  يييو معنيييى اعستصيييلا  اليييذي نييي و يييذا المفاسيييد،
الصزاليييييي رحميييييه   فيييييي اسيييييتدعله بهيييييذا  يقيييييول إلييييييه،

رسييول   صييلى   عليييه و  فييأثنى عليييه»الحييديث: 
وا عييوازة المفهييوم  ، سييلم، وا عييدام اليينص يشييعر بييإعوازة

ة الن يير فييي باتبيياع قضييي ي مشييعر  اجتهيياد الييرأعنييه، و 
فييييه الشييييارع ملاح يييية النصييييوص لييييم يكلالمصييييلحة، و 

 .(2) «معه
ه نييعيين ابيين عبييا_ رضييي   عنهمييا أ مييا ثبييت – ب
السيييارأ قيييال رسيييول   صيييلى    ا: فلميييا أسيييرو قييال

 ، مييالم لبييي بكيير وعميير رضييي   عنهميياعليييه وسيي
،   نبي   ، ياترون في  ؤعء السارأ؟ فقال أبو بكر

، أرأ أن تأخيييييذ مييييينهم فديييييية والعشييييييرة  يييييم بنيييييو العيييييم  
فتكيييون لنيييا قيييوة عليييى الكفيييار، فعسيييى   أن يهيييديهم 

 : ميياال رسييول   صييلى   عليييه وسييلم. فقييللإسييلام
 ؟ ابن الخطاب ترأ يا

رأأ أبيو  رسول   ميا أرأ ميا ، و  ياقال: قلت: ع
ن فييتمكَّ  ،نييا فنضيرب أعنياقهمن تمكَّ ، ولكنيي أرأ أبكير

                                                 
اجتهىىىاد الىىىرأي فىىىي القضىىىىا      :داود بتىىىاص الأقضىىىية، بىىىىاص   ( رواا أبىىىو 1)

( ، الترم ي بتاص الأحكام باص ما جا  في القاضي 3592ح ) 544ص

 (.1327( ح )313بي  يقضي )ص

 .(458المنخول )ص  (2)

 –ننييي مين فييلان، وتمكَّ علييا  ميين عقيي  فيضييرب عنقيه
ة الكفيير  ييؤعء أ ميي ، فييإنَّ فاضييرب عنقييه –نسيييبا  لعميير
عليييه وسييلم ، فهييوأ رسييول   صييلى   وصييناديد ا

 .(3) « قلت.. و ماهْ ، ولم يَ ما قال أبو بكر
ووجييييه الدعليييية ميييين  ييييذا الحييييديث  ييييو أن رسييييول   

عييييييدم اليييييينص استشييييييار  اعليييييييه وسييييييلم لميييييي صييييييلى  
 ،وأذن لهيييم باعجتهييياد ،صيييحابه فيييي قضيييية السيييرأ أ

بما يراة  ، ك   رضي   عنهمافاجتهد أبو بكر وعمر 
فيييييرأأ أبيييييو بكييييير تقويييييية  سيييييلمين،محققيييييا  مصيييييلحة للم

ورأأ عميييير  ،المسييييلمين بأخييييذ الفدييييية ميييين المشييييركين
إضييييعا  شييييوكة المشييييركين بقتيييي  تقوييييية المسييييلمين ب

 .أسرا م
باعجتهياد فيي  امي  علييه وسيلم أذن لهفالنبي صيلى 

خاص وع ن يير لهيا يقيا_  ا دلي   قضية ع يدل عليه
 عليييييه ولكيييين ضييييمن مييييا تقتضيييييه الدليييية العاميييية ومييييا

ق مصييييلحة المسييييلمين، و ييييذا  ييييو اعستصييييلا  يحقيييي
 .بعينه

يات لحديث الإفيك أن علييا  في بع  الروا»ورد –  
لهيا  هرة لتخبير بالحقيقية عين عا شية وضيربضرب بري

لييييم ينكيييير عليييييه صييييلى   عليييييه ، و مصييييلحة مرسييييله
 .(4) «وسلم

ن لييم و  بييت فييي صييحي  فإنييه قييد ثتصيي   ييذة الرواييية ا 
: نتهر يييا بعييي  أصيييحابه فقيييالفا»ميييا لف يييه  (5)مسيييلم

 .الحديث « صلى   عليه وسلم..اصدقي رسول  

                                                 
( رواا مسلم بتاص الجهاد، باص:الإمداد بالملااكة في بىدر وإباحىة الغنىاام    3)

 (.1763( ح )731)ص

 (.22 – 21رسلة للشنقيطي )ص ( المصالح الم4)

( 1115في حىديص الإفىو وق ىول توبىة القىا   )ص       :بتاص التوبة باص (5)

 (.2770ح )
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رة مسييلمة وانتهار ييا ميين غييير ذنييب أذأ  لهييا بييلا وبرييي
انتهر ييا موجييب وأذأ المسييلم حييرام وكييان مسييتند ميين 

نكير النبيي صيلى وليم يُ   و مطلق المصلحة المرسلة،
مي  بالمصيلحة   عليه وسلم ذلك فهو تقرير منيه للع

  .(1) «المرسلة في الجملة
ثبييييت عيييين الصييييحابة رضييييوان   عليييييهم ميييين  مييييا-3

واجتهيييادات  هييير فيهيييا اسيييتعمالهم للمصييييلحة فتييياوأ 
 ،وحوادث طرأت علييهم، المرسلة في نوازل نزلت بهم

تييييياب والسييييينة وع مثيييييي  ليييييم يكييييين فيهيييييا حكيييييم مييييين الك
فحكموا فيها بأحكيام بنو يا عليى مصيال   ليعتبروا به،

 .يكن  ناك دلي  معين على اعتبار الم 
أحيوال الصيحابة  رَ بَ من سَ » :يقول الشافعي رحمه  

لييم  ،رضييي   عيينهم، و ييم القييدوة والسييوة فييي الن يير
مجيييال_ اعشيييتوار تمهييييد أصييي   يييير لواحيييد مييينهم فيييي

هم ، ولكيييييين  ارة معنييييييى، ثييييييم بنيييييياء الواقعيييييية عليييييييهاسييييييتثو 
يخوضييييون فييييي وجييييوة الييييرأي ميييين غييييير التفييييات إلييييى 

ع فييييييإذا ثبييييييت اتسييييييا-كانييييييت أو لييييييم تكيييييين-الصييييييول
منييييييه فييييييي ال حصيييييير مييييييا اتسييييييع ، واسييييييتحاعجتهيييييياد

، وانضيييييم إلييييييه عيييييدم احتفيييييال علمييييياء المنصوصيييييات
ب الحييييوال أرشييييد مجمييييوع ذلييييك إلييييى الصييييحابة بتطلَّيييي

 .(2) «ستدعلالقول باع
ـــذكر بعـــع مـــا ورد عـــن الصـــحابة   -وســـأيتفي ب

 :(3)-رضي الله عنهم
مييا كييان ميين أبييي بكيير رضييي   عنييه ميين جمييع  –أ 

القر ن من صدور الحفاظ وذلك بعد وفاة النبي صلى 
                                                 

 (.22-21المصالح المرسلة للشنقيطي )ص (1)

 . (2/723ال رهان ) (2)

( ومىىا بعىىدها والموافقىىات   3/12لاسىىتزادا يراجىىو بتىىاص ا عتصىىام )   ( ل3)

(3/41. ) 

القتيييي  بكثييييير ميييين  (4)  عليييييه وسييييلم عنييييدما اسييييتحرَّ 
، وليم يكين لبيي بكير رضيي اء في موقعة اليماميةالقرَّ 

 ،ن يسيييتند إلييييه فيييي  يييذة المسيييألةمعييييَّ    عنيييه دليييي   
لك ورأأ ميا فييه فأشار علييه عمير رضيي   عنيه بيذ

فكييان ذلييك  ،سييلام والمسييلمينميين خييير ومصييلحة للإ
لموافقة أبي بكر رضيي   عنيه ثيم لموافقية زييد  كافيا  
ثابت على أن يقوم بالكتابة والجمع، ولقد قال أبو بن 

 كيييييع أفعيييي  شييييي ا  لييييم يفعلييييه رسييييول  »بكيييير لعميييير:
 .(5) « ييو و  خييير م فقييال لييي:صييلى   عليييه وسييل  

ودرء  المصييال  جلييب ممييا يعبيير بييه عيين الخييير لفييظو 
فحفييظ القيير ن بجمعييه فييي مصييحع واحييد  ،(6)المفاسييد
لصا هيييا باعتبار يييا أو إ  يييا رة ولكييين ليييم ييييرد مصيييلحة  

ة ، فالدل يييا لهيييا أصييي  فيييي الشيييريعةنمييينيييص معيييين وا  
 النص  لله ولرسوله،و  ة دلت على حفظ الشريعةالعام  

 لهيييذاتحقييييق وجميييع القييير ن فيييي مصيييحع واحيييد فييييه 
 وقد قال عز من قا    ،المعنى

لْنَا نَحْنُ إ نَّا  كْرَ  نَزَّ  ﴾٩ر الحج﴿ ونَ ف  ُ حَاوَا  نَّا لَهُ لَ  الذ  
وعنيييدما اعتيييير  بعييي  الييييرواف  عليييى أبييييي بكيييير: 

يفعلييييه رسييييول   كيييييع جيييياز لييييه أن يفعيييي  شييييي ا لييييم 
 رحمييييه   سييييلم أجيييياب ابيييين حجييييرصييييلى   عليييييه و 

ب: أنيييييه ليييييم يفعييييي  ذليييييك إع بطرييييييق والجيييييوا» ا لا:قييييي
النصيييي  لله ولرسييييوله  جتهيييياد السييييا غ الناشيييي  عييييناع

 (٧) «ولكتابه ول مة المسلمين و عامتهم

                                                 
( مىىادة 1/356أي: اشىىتد و ب.ىىر. انظىىر: النهايىىة فىىي غريىىب الحىىديص )    (4)

 .)حرر( 

 ( .4701جمو القرآن ج ) :( رواا ال خاري بتاص فضاال القرآن باص5)

 ( .2/315قواعد الأحكام ) ( انظر:6)

 .(8/826فتح ال اري ) (7)
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د أبي بكر بالخلافة إليى عمير بين الخطياب هْ عَ  –ب 
رضي   عنه مع أن النبي صلى   علييه وسيلم ليم 

ه عن ذلك أيضيا  يعهد بالخلافة لحد من بعدة ولم ينْ 
وقييد كييان سييند أبييي بكيير فييي ذلييك الخشييية ميين تفيير  

ذليييك مميييا ييييدخ  فيييي والحمايييية لشيييوكتهم و المسيييلمين 
ن   . ن بذلكلم يرد دلي  معيَّ مقاصد الشريعة وا 

ومييييين » رحميييييه   يقيييييول الشييييييخ الميييييين الشييييينقيطي
بكيير لعميير لنييه ع مسييتند لييه فيهييا أمثلتييه: تولييية أبييي 

 (1).«المصلحة المرسلة على التحقيق عإ
أن الشييريعة الإسييلامية جيياءت عاميية لكيي  النييا_  –4

لنييييا_ ومسييييتوعبة لمصييييال  ا هييييا،للشييييرا ع كل وخاتميييية
ييياة فييي تطييور مسيييتمر والح علييى اخييتلا  أجناسييهم،

 تتصير الوصول إليهاوطر   ،ةتجددومصال  النا_ م
فليو اقتصير المجتهيدون عليى  ،ر الزميان والمكيانيبتص

الحكييييام المبنييييية علييييى مصييييال  نييييص الشييييارع علييييى 
 ،ت كثييييييير ميييييين مصييييييال  المسييييييلميناعتبار ييييييا لتعطليييييي

وفيي ذليك  يرة اليزمن،سيان مووقع عالتشريع  تجمدلو 
بتحقيييق  كبييير بهييم ع يتفييق مييع قصييد الشييارع ضييرارإ

 (2).عنهمالمصال  ودرء المفاسد 
مييين  ليييىن القيييول بحجيييية المصيييلحة المرسيييلة أو أ –5

يقيول الجيويني  ة القيا_ عند القا لين بيه،القول بحجي
لييية اتفيييق القايسيييون قيييد ثبتيييت أصيييول معلَّ »رحميييه   

خيييييييذ تليييييييك العلييييييي  ؛ فقيييييييال الشيييييييافعي: أت  عللهييييييياعلييييييى 
ن لييم ، وا  منهييا أجعيي  اعسييتدععت قريبيية  معتصييمي، و 
اعسيييتدعل أصييول، و  ، حتييى كأنهيييا مييثلا  تكيين أعيانهييا

                                                 
 (.23( المصالح المرسلة للشنقيطي )ص1)

الفىروع علىى الأصىول للزنجىاني     (، تخىريج  457( انظر: المنخىول )ص 2)

(، أصىىىىىول الفقىىىىىة ا سىىىىىلامي  238(، وأدلىىىىىة التشىىىىىريو )ص 279)ص

 .(763للزحيلي )ص

واعتبار المعنى بالمعنى تقريبا أولى من  ،بها معتبر  
وتوضييي   (3) «اعتبــار صــورة بصــورة بمعنــى جــامع

نقيييول بحجيييية قييييا_ واعتبيييار  كنيييا إذا: ذليييك أن يقيييال
فيييي الشيييريعة عليييى  عييير  ليييه حكيييم  جز يييي حيييادث ع يُ 

 بينهمييا غالبييا   فييي الشييريعة لجييامع   حكمييه ثابييت  جز ييي 
 فييييلأن نقييييول بحجييييية قيييييا_ واعتبييييار مييييا يكييييون  نيييييا  

عير  لهيا حكييم فيي الشييريعة مصيلحة كليية حادثيية ع يُ 
دلية لستقراء ععلى كلية ثبت اعتبار ا في الشريعة با

رع الييذي  ييو قطعييي أو  نييي قريييب ميين القطعييي الشيي
 حتجيا عأدخ  فيي او القيا_ و أولى وأجدر باععتبار 

 (4).الشرعي
 ة الخةلنوعي   :الساد المطلب 

الخلا  فيي  يذة المسيألة خيلا  حقيقيي، أو أنيه    
علييييييييييى اعخييييييييييتلا  فيييييييييييي  خييييييييييلا  و مييييييييييي مبنييييييييييي

حات التييييي أطلقو ييييا علييييى دلييييي  المصييييلحة المصييييطل
 ؟اتفاقهم على المعنىمع المرسلة 

بعيييييد  ع  نسيييييتطيع أن نجييييييب عليييييى  يييييذا السيييييؤال إ وع
 ،عييينهم لقيييوال ال مييية اليييذين اضيييطرب النقييي  تحريييير  

لآراء العلماء الذين كان  ا ر كلامهم منع  توضي   و 
  .اعحتجا  بالمصلحة المرسلة

فييييا  او بميييا يكيييون  ،ذليييكييييأتي بييييان شييييء مييين وفيميييا 
ومين  إن شياء  ،مقتصرا  عليى المطليوب  ،قصودللم
  (5).عة في ذلكالمراجع الموساعستزادة فعليه ب أراد
 
 

                                                 
 .(2/726( ال رهان )3)

 (.309( انظر: مقاصد الشريعة  بن عاشور )ص 4)

(، وضىىىىىوابط المصىىىىىلحة )ص 108( انظىىىىر: نظريىىىىىة المصىىىىىلحة )ص  5)

367.) 
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 (1)تحرير قول الإمام أبو حنيفة رحمه الله:: أولا 
النا ر في أصول  يذا الميذ ب وميا قاميت علييه مين 
فروع يُدرك أن أماميه يُعيد مين زعمياء أصيحاب اليرأي 

 ومن أوا   السابقين إلى ذلك.
عنيييدة « المصيييلحة المرسيييلة»ولييي ن ليييم يجعييي  الإميييام 

دلييييلا  مسيييتقلا  بذاتيييه، فإنيييه فيميييا نُقييي  عنيييه مييين فيييروع 
ومسا   فقهية لكفي  بأن يشهد أن للمصلحة المرسلة 

 في فقهه واجتهادة حظ كبير وباب واسع.
ولعيييي  ميييين أبييييرز مييييا يوضيييي  ذلييييك، بنيييياؤة كثيييييرا  ميييين 

لعييير  الحكيييام والمسيييا   عليييى دليليييي اعستحسيييان وا
فييإن المتأميي  فييي حقيقيية  ييذين الييدليلين يجييد أنهمييا قييد 

 قاما على المصلحة المرسلة. 
فييييييييه السرخسييييييييي فقييييييييال:  فأمييييييييا اعستحسييييييييان فقييييييييد عرَّ

اعستحسييييان تيييييرك القييييييا_ والخيييييذ بميييييا  يييييو أوفيييييق »
للنا_، وقي  اعستحسيان طليب السيهولة فيي الحكيام 
فيمييا يبتلييي فيييه الخيياص والعييام، وقييي  الخييذ بالسييعة 

تصاء الدعة، وقيي  الخيذ بالسيماحة وابتصياء ميا فييه واب
الراحة، وحاص   ذة العبارات أنه ترك العسير لليسير 
و ييو أصيي  فييي دييين   عييز وجيي  قييال تعييالى:  يريييد 

 .(2){«  بكم اليسر وع يريد بكم العسر 
وبنييياء عليييى ميييا سيييبق فيييإن مفهيييوم اعستحسيييان عنيييد 

حكم فيها كثير الحنفية يشم  كثيرا  من المسا   التي 
خاصيييييية أن الحنييييييا   (3)ميييييين ال ميييييية باعستصييييييلا 

ة: فقييد يكييون استحسييانا   ذكييروا للاستحسييان أنواعييا  عييد 
بالنص أو بالإجماع أو بالقيا_ الخفيي أو بالضيرورة 

                                                 
 (.330( انظر: ضوابط المصلحة )ص 1)

 (.10/145الم سوط )( 2)

( م.ىىل: مسىىالة ا ستصىىناع وتضىىمين الأجيىىر المشىىترع وقتىىل الجماعىىة       3)

 (.333بالواحد، انظر: ضوابط المصلحة )ص

والواقييييييع أن كيييييي  أنييييييواع »أو بالمصييييييلحة أو العيييييير . 
اعستحسان ماعيدا استحسيان الينص  يي فيي الحقيقية 

ن اعستحسان بالضرورة من استحسان بالمصلحة، ل
أجيي  المصييلحة والمصييلحة المعتبييرة إمييا ضييرورية أو 
حاجية عامية، واعستحسيان بيالعر  يرجيع فيي الواقيع 
إلييى مصيييلحة حاجييية عامييية، واعستحسييان بالإجمييياع 
مسيييتند  إليييى رعايييية المصيييال  الضيييرورية أو الحاجيييية 
العامة؛ إذ أن الحاجة العام ية تُنيزل منزلية الضيرورية، 

تحسييان بالقيييا_ الخفييي  ييو اسييتثناء  ميين عمييوم واعس
قاعيييييدة أو نيييييص، أو أصييييي  كليييييي  عيييييام مسيييييتفاد مييييين 
صيصة لفظ، لموجب قوي التأثير محقق لمصلحة فيي 

، وميين (4) «الواقييع، أو لييدفع حيير  ورفييع مشييقة شييديدة
الييييتحكم أن يأخييييذوا باعستحسيييييان المسييييتند إلييييى  يييييذة 

 المور وينكروا الخذ بالمصال  المرسلة. 
العُيييرْ ، فإنيييه مييين أوسيييع الدلييية التيييي اعتميييد ا  وأميييا

ال مة عامة ، وأبو حنيفة خاصة، ويكون فيي الميور 
الحادثة معقولة المعنى، مما ع نص فيه وع يعيار  

 نصا  أو أصلا  من الصول المتفق عليها. 
وأبو حنيفة رحميه   عنيد ن يرة فيي معياملات النيا_ 

، يمضيها على وما استقاموا عليه وصل  عليه أمر م
النصييوص الشييرعية أوع ، فييإن لييم يجييد أمضييا ا علييى 
القيا_ ثانيا ، فإن لم يص  أمضا ا على اعستحسان 
ثالثييييا ، فييييإن لييييم يميييي   لييييه رجييييع إلييييى مييييا يتعاميييي  بييييه 
المسييييييلمون ومييييييا تعييييييارفوا عليييييييه، ممييييييا يقيييييييم حييييييياتهم 
وتعيياملاتهم شييريطة أع يعييود العيير  علييى شيييء ميين 

نميييا تسيييتقر أعيييرا  » . الشيييريعة بيييالنقص أو الييينق وا 
النيييييا_ وعييييياداتهم فيييييي التعامييييي ، عليييييى أسيييييا_  مييييين 

                                                 
 (.2/780أصول الفقة الإسلامي للزحيلي ) (4)
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مصييييال  حييييياتهم ومعايشييييهم، ولييييذلك فييييإن كثيييييرا  ميييين 
الحكييام المبنييية عنييد أبييي حنيفيية أو بعيي  أصييحابه 
عليييى العييير ، إنميييا  يييو قيييا م  فيييي الوقيييت نفسيييه عليييى 
اعستصلا . والنا ر في أبواب المعاملات من كتب 

ا مملييوءة  بمسييا   اعستصيييلا ، الفقييه الحنفييية، يجيييد 
 «باسم اعستحسان  نيا ، وباسيم عير  النيا_  نيا   خير

(1). 
 :رحمه الله مام مالكتحرير القول عن الإ: ثانيا

يي بَ صَييمييام مالييك رحمييه   قَ للإ ع شييك أن فييي  ق  بْ السَّ
وفيار_ ، العم  بالمصلحة المرسيلة فهيو حامي  لوا هيا

بيي  إن  علييى ذلييك، وفييروع مذ بييه شييا دة ،مضييمار ا
ولييذلك بييدأنا  ؛ ييذا المعنييى لنييا نصييوص العلميياء تؤكييد

 .في  ذا المطلب بتحرير القول عنه
الييذي ع شييك فيييه »: رحمييه   العيييد دقيييق يقييول ابيين

ي  يييذا ن لماليييك ترجيحيييا  عليييى غييييرة مييين الفقهييياء فيييأ
 .(2)«النوع

، تهييملصييقت بييه مييام مالييك أُ ولفييرط  ييذا القييول عيين الإ
  العلميياء ع عليييه بعييحتييى شيينَّ ، شييبه ثيييرت حولييهوأُ 

 . (3)أخذة بالمصال  المرسلة
يييي ذكيييير أن  علميييياءص تلييييك الييييدعوأ أن بعيييي  الوملخ 
: أخيييييذ بالمصيييييلحة المرسيييييلة عليييييى رحميييييه   الإميييييام

م بيي  أنييه قييد يقييد    ،ة ضييواب  أو قيييودطييلا  دون أيَّييالإ
ينشأ عنها من أحكام عليى ميا  المصلحة المرسلة وما

  نييياك تعيييار  بينهميييا، كيييانإذا  وصتقتضييييه النصييي
ن لم  ا  على النص فيجيوز تخصييص العيام م كليتُقدَّ  وا 

                                                 
 (.333 )ص ضوابط المصلحة لل وطي (1)

 ( . 6/77( ال حر المحيط ) 2)

 ( .2/721ال رهان ) ( انظر:3)

واسيييتندوا فيييي دعيييوا م تليييك إليييى  ،هييياب مطليييقوتقيييييد ال
 زعميوا فيهيا أن مالكيا   ة فروع من الميذ ب الميالكيعدَّ 

مستندة في ذلك  و أن و ، ها النصخالع ب رحمه  
 .المصلحة

نييييا  ذلييييك ومييييدافعا  عيييين رحمييييه   مبي    يقييييول الشيييياطبي
ثييييرا  مييين وجيييوة حتيييى لقيييد استشييينع العلمييياء ك»إماميييه: 

ه خلييييييع الربقيييييية، وفييييييت  بيييييياب ، زاعمييييييين أنيييييياسترسييييياله
! ب  ت!! فما أبعدة من ذلك رحمه  و يها التشريع،

، بحييييث بييياع يييو اليييذي رضيييي لنفسيييه فيييي فقهيييه بالإت
، بيييي   ييييو د  لميييين قبلييييه  لييييبع  النييييا_ أنييييه مقل يييييخيَّيييي

ن ذليييييك فيييييي ديييييين   حسيييييبما بييييييَّ  صييييياحب البصييييييرة
 .(4) «ةأصحابه في كتب سير 
رحمهييييم   فييييي رد  ييييذة الييييدعوأ وقييييد كييييان للعلميييياء 

  :نموقفا
، وبيييييان أن تفصيييييلا  و   ييييذة الييييدعوأ جمليييية   : ردُّ الأول

لييم  يثبييت ولييم   ييذة الفييروع التييي اسييتدلوا بهييا منهييا مييا
ن لييي_ سييندة يصيي  عيين الإمييام، ومنهييا مييا ثبييت ولكيي

 .المصلحة المرسلةفيها 
لهييا علييى أن الإمييام حمْ و ، ت  يذة الفييروعاثبييإ: الثــانيو 

م المصييييلحة المرسييييلة علييييى النصييييوص لييييم يقييييد   مالييييك 
ييو  ،القطعييية نمييا خصَّ د النصييوص ال نييية قيَّييص بهييا و ا 

ناحييييية الدعليييية كعمومييييات  كانييييت  نييييية ميييينسييييواء -
 -و من ناحية الثبوت كأخبيار الآحيادالسنة أالكتاب و 

ه فييييي حقيقيييية الميييير لييييي_ فيييييه لن يييي و ييييذا ع إشييييكال
ن  دةبالمصييييلحة المرسييييلة المجييييرَّ  تخصيصيييا    مييييا  ييييو، وا 
بما استندت عليه من أصيول كليية وقواعيد  تخصيص

 عامة.
                                                 

 (.55-3/54ام )ا عتص (4)



 1٩                                         ضوابطُهاو حجيتُّها، و مفهومُها،  المصلحة المرسلة
 

ذكر فيييرعين مييام ماليييك سيييأن الإل عيييالقيييو  ولشييهرة  يييذا
وأذكييير ، روع التيييي اسيييتدلوا بهيييا عليييى دعيييوا ممييين الفييي
 .العلماء عنها إن شاء   إجابة

ـــرع الأول ـــى ا الإرضـــاععـــدم وجـــوب  :الف ـــرأة عل لم
 :الشريفة

مالييك رحمييه   أفتييى بعييدم  الإمييام أن  ر بعضييهم يقيير  
ميييع أن    عليييى الزوجييية الشيييريفة، الإرضييياعوجيييوب 

  :عز و ج  قال في كتابه
يييييييييييعْنَ  وَالْوَال يييييييييييدَاتُ  لَيْن   حَيييييييييييوْلَيْن   أَوْعَدَُ ييييييييييينَّ  يُرْض   كَيييييييييييام 

فعمييييوم  ﴾323 البقييييرة ﴿ الرَّضَيييياعَةَ  يُييييت مَّ  أَنْ  أَرَادَ  ل مَيييينْ 
دة دون عليى كي  والي الرضياع وجيوبالآيية ييدل عليى 

 .استثناء
مالييييييك رحمييييييه   بعييييييدم وجييييييوب  الإميييييياموقييييييد أفتييييييى 

نيه اسيتند فيي عيوا أعلى الزوجة الشيريفة وادَّ  الإرضاع
مييييع أن  ييييذة المصيييييلحة  ،فتييييواة  ييييذة إلييييى المصييييلحة

الضييرورة؛ إذ ة ع تبلييغ حييد أو حاجيَّيي ةكماليَّيي مصييلحة  
  فييي المحاف يية علييى جمييال المييرأة الشييريفة نهييا تتمثَّييإ
 ،فييييي جمالهييييا بسييييبب الرضيييياعميييا يلحقهييييا ميييين أذأ و 

 ةم رعاييييييقييييد    رحمييييه   مالكييييا   روا أن  وبنيييياء  عليييييه قييييرَّ 
 .المصلحة على نصوص الكتاب والسنة

ء علييى  ييذة الييدعوأ بنيياء جوبيية العلميياأاختلفييت  نييا و 
ك مييام ماليين الإإ :(1)فمــنهم مــن قــال ،علييى مييا سييبق

يوجيد  ص  ذة الآية بالمصلحة وعلم يخص   رحمه   
– ه رحمييه   رأأولكن يي ميين كلامييه،    علييى ذلييك دلييي

عليييييى  صيييييريحة   أن الآيييييية ليييييي_ فيهيييييا دعلييييية   -كصييييييرة
إذ لييييو أراد الشييييارع ذلييييك  وجييييوب الرضيييياع علييييى الم

أتى ييييييف «رضييييياع أوعد ييييينإ وعليييييى الواليييييدات»: لقيييييال
                                                 

 (.296(، ضوابط المصلحة )ص 125( انظر: نظرية المصلحة )ص 1)

كميا قيال  ل عليى الوجيوب،اليدا «على »بحر  الجر 
ثْيييييييي ُ  الْييييييييوَار ث   وَعَلَييييييييى :بعييييييييد ذلييييييييكسييييييييبحانه  ل ييييييييكَ  م  ذَ 

نْهُمَا تَرَا    عَنْ  ف صَاع   أَرَادَا فَإ نْ  جُنَيا َ  فَلَا  وَتَشَاوُر   م 
رحمه  ا لم يكن ذلك مالفلمَّ  ﴾233 البقرة ﴿ عَلَيْه مَا 

و نيا  الوجوب وغييرة،الآية مجملة تحتم   إلى أن    
عييييير  فيييييي تيييييرجي  أحيييييد ع أن يسيييييتعم  الليييييم يجيييييد إ

يقضييييييي فييييييي الزوجيييييية  أن العيييييير  اعحتمييييييالين ورأأ
 ذا امتنعيييت لي  تجبييير عليييى ذليييك إ عالرفيعييية الرتبييية أ

ييييي ،سيييييبب  ليييييى الرضييييياع لنا مييييين دونهيييييا فتجبييييير عأم 
موقع العر  من نص الآية ف » العر  يقضي بذلك،

 .(2) «تخصيص لعامين لمجم  ع يموقع تب عند م
، الآييية عاميية فييي جميييع الوالييدات نإ مــن قــال ومــنهم

قبيي  التخصيييص ي ميين حيييث الدعليية و ييو نييص  نييي
 .(3)بخلا  النص القطعي بالمصلحة المرسلة

 :المتهم وضربه سجن الفرع الثاني:
الميتهم  ماليك رحميه   أنيه يقيول بسيجنميام نسب للإ

وذلييييك مييييا وضييييربه بسييييبب السييييرقة أو القتيييي  أو غير 
 ،عليييييه بهييييا عييييىقييييرار بالجريميييية التييييي ادَّ لمصييييلحة الإ

م المصيييلحة فيييي  يييذة وزعميييوا أن مالكيييا  رحميييه   قيييدَّ 
و و قوله صلى   عليه  ،المسألة وخالع بها النص

عييى نييا_ دميياء عطييى النييا_ بييدعوا م عد  لييو يُ »م وسييلَّ 
 «عي عليييهاليمييين علييى المييد    ، و لكيينَّ رجييال وأمييوالهم

(4). 
عي عليييه اليمييين إذا يقضييي بييأن علييى المييد  فالحييديث 

  .ضربسجن أو يُ أنكر دون أن يُ 
                                                 

 (.297( ضوابط المصلحة )ص 2)

 (.474،475: المصالح المرسلة ل ورباص )ص ( انظر3)

ح  (711)ص رواا مسىىلم بتىىاص الأقضىىية بىىاص اليمىىين علىىى المىىدعي       (4)

(1711.) 
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العلمييييياء فيييييي اليييييرد عليييييى  يييييذة  عيييييت مواقيييييعوقيييييد تنو  
  :الدعوأ 
، بيي  أثبييت ملإمييانسييبة  ييذا القييول لميين أبطيي   فمــنهم

 .(1)رحمه   عنه من كلامه عك_ ذلك
ع يجييز ضيرب »ن الإميام إ :وقيال مين أثبتهيا ومنهم

، ع مطعن فيه ثبتت عليه الخيانة ثبوتا  المتهم إع إذا 
رجي  عنيدة طير  اعحتيياط للميال  فثبوت كونه خا نيا  

 .(2) « بهقرَّ ليُ 
واعتبيير أن  ييذة الفتييوأ باسييتناد ا  أثبتهيياميين  مــنهمو 

صييييية لعميييييوم عليييييى المصيييييلحة المرسيييييلة تكيييييون مخص   
جمييييع  ، إذ أن الحيييديث يقتضيييي عموميييه فييييالحيييديث

، الفراد بما فيهم المين وغير المين ومستور الحال
إذا قاميييييييت  المالكيييييييية اسيييييييتثنوا غيييييييير الميييييييين، إع أن

و يييييذا بنييييياء عليييييى أنيييييه يجيييييوز لقيييييرا ن عليييييى إدانتيييييه، ا
  .(3)تخصيص النص ال ني بالمصلحة المرسلة

 (4):حرير القول عن الشافعي رحمه اللهت: ثالثاا 
ن المصيييييييلحة بيييييييأ الواقييييييع أن عيييييييدم اعتيييييييداد الشييييييافعي

إضييافة إلييى موقفييه ميين  ،لا  بذاتييهالمرسييلة دليييلا  مسييتق
 يييييييو اليييييييذي جعييييييي  كثييييييييرا  مييييييين  ،ليييييييهاعستحسيييييييان وأ 
ينسيييبون إليييى  كميييا سيييبق نهم الآميييديالصيييوليين ومييي

بالمصييييييلحة  نكييييييارة العميييييي إ - رحمييييييه   -الشييييييافعي
 .المرسلة
المصييييلحة المرسييييلة  هالصييييواب أن عييييدم جعليييي ولكيييينَّ 

 لهيييا ع يليييزم منيييه عيييدم اعتبيييارة ،دلييييلا  مسيييتقلا  بذاتيييه
 .اواعتمادة عليه

                                                 
 ( وما بعدها . 294انظر: ضوابط المصلحة )ص (1)

 ( .21المصالح المرسلة للشنقيطي )ص (2)

 (.481انظر: المصالح المرسلة ل ورباص )ص  (3)

(، المصىىالح المرسىىلة ل وربىىاص   322( انظىىر: ضىىوابط المصىىلحة )ص   4)

 ( .162)ص 

ن الشييافعي رحمييه   كييان يعتمييد العميي  بيي  الييراج  أ
مين حة المرسلة في فروعه وع أدل عليى ذليك بالمصل

ا نعلم قطعيا  إنَّ »: يقول حيث نق  الإمام الجويني عنه
، معييزو  إلييى تعييالىع تخلييو واقعيية عيين حكييم   أنييه 

واليييييذي يقيييييع بيييييه  ..،ى   علييييييهشيييييريعة محميييييد صيييييل
واقعيية  ال ميية السييابقين لييم يخيي ُ  : أناعسييتقلال  ا نييا

عليييى كثيييرة المسيييا   وازدحيييام القضيييية والفتييياوأ عييين 
حكييييم   تعييييالى، ولييييو كييييان ذلييييك ممكنييييا لكييييان  تقييييع 

عليى  يذا مقطوع به أخذا  من مقتضى العادة، و  ذلكو 
ضيييييي   عييييينهم استرسيييييلوا فيييييي بنييييياء علمنيييييا بيييييأنهم ر 
، رسيييييال واثيييييق  بانبسييييياطها عليييييى الوقييييياعالحكيييييام است

  إليييى ميييا ، متشيييو ا يعييينُّ ويسييين ميييلإثباتهيييا في متصيييد   
وع يخفى على المنصيع  أنهيم ميا كيانوا يفتيون  .سيقع

 ع عندة إلى ما يعيرأ عين حكيم فتوأ من تنقسم الوقا
لى ما ع  بنينيا علييه  ن ذلك. فإذا تبيَّ يعرأ عنه ، وا 

: ليييو انحصيييرت م خيييذ الحكيييام فيييي المطليييوب، وقلنيييا
، لمييييا اتسييييع المنصوصييييات والمعيييياني المسييييتثارة منهييييا

ة ؛ فييإن المنصوصييات ومعانيهييا المعييزوَّ بيياب اعجتهيياد
، وليو سع الشريعة غُرفة  من بحرتقع من مت ، عإليها

عييياني فيييي وقيييا ع ليييم يعهيييدوا ليييم يتمسيييك الماضيييون بم
، م عن الحكيم يزييد عليى جرييانهمقوفه، لكان و أمثالها

و يييذا إذا صييياد  تقرييييرا  ليييم يبيييق لمنكيييري اعسيييتدعل 
سيبر : مين د الشافعي  ذا بأن قيالثم عضَّ مضطربا . 

أحوال الصحابة رضي   عنهم، و م القيدوة والسيوة 
مجييال_ اعشييتوار  ،لم ييير لواحييد ميينهم فيييفييي الن يير

، عليييهبنيياء الواقعيية ارة معنييى، ثييم اسييتثتمهيييد أصيي  و 
لتفييات هم يخوضييون فييي وجييوة الييرأي ميين غييير إولكيين

بيييت اتسييياع فيييإذا ث-كانيييت أو ليييم تكييين-إليييى الصيييول
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ال حصيييييير مييييييا اتسييييييع منييييييه فييييييي ، واسييييييتحاعجتهيييييياد
، وانضيييييم إلييييييه عيييييدم احتفيييييال علمييييياء المنصوصيييييات

الصييييحابة بتطلييييب الحييييوال أرشييييد مجمييييوع ذلييييك إلييييى 
 .(1)«القول باعستدعل

ذا لييم يُ و  رحمييه -الإمييام الشييافعي  م  ييذا النقيي  عيينسييلَّ ا 
الواسييييييييع عنييييييييدة يشييييييييم  مفهييييييييوم القيييييييييا_  فييييييييإن - 

عجتهاد إذ يقول المصلحة المرسلة وغير ا من أنواع ا
اعجتهيياد أبييدا  ع يكييون إع مييع »فييي كتيياب الرسييالة: 

بييييييدع    طلييييييب شيييييييء وطلييييييب الشيييييييء ع يكييييييون إع
رحميييه   فالقييييا_ عنيييدة  ،(2) «اليييدع    يييي القييييا_و 

 ة الشييييارع ومقاصييييدة،اعجتهيييياد وفييييق أدليييي ييييو مطلييييق 
ولييذلك نجييد بعيي  الشييافعية ينسييبون للشييافعي رحمييه 

وعلييييى  ييييذا  القييييول باعتبييييار المصييييلحة المرسييييلة،  
ن دو عليها  أمثلة تدل على اعتمادة خليت العم  بها وا 

 (3).تحت باب القيا_ تطلب في م انها
فواضييييييي  أن  ،أميييييييا موقفيييييييه مييييييين اعستحسيييييييان وأ ليييييييه

 ستحسييان الييذي أنكييرة مختلييع تمامييا  ميين اع ةمقصييود
إذ أن قصييييدة ميييين ؛ عيييين اعستصييييلا  اختلافييييا  كبيييييرا  

ق ميييا يستحسييينه فْييين يفتيييي الرجييي  و  اعستحسيييان  يييو أ
_ عيييين الكتيييياب والسيييينة والقيييييا د بمعييييزل  عقلييييه المجييييرَّ 

أنكرة  إذ  و ما ؛ةعلى رد    فقو ذا الذي اتُّ  ،جماعوالإ
ميين المصييلحة الصريبيية التييي ع  -رحمهييم  -العلميياء
تصييرفات الشييارع وع يشييهد لهييا نييص معييين وع تلا ييم 

فيكييون القييول ت جيين_ معتبيير فييي الجمليية، تييدخ  تحيي

                                                 
 .(2/723ال رهان ) (1)

 (.505( الرسالة )ص 2)

(، والمصىىالح المرسىىلة ل وربىىاص 329( انظىىر: ضىىوابط المصىىلحة )ص 3)

 (.174)ص 

بييييييالرأي وتحكيمييييييا  بييييييالهوأ  بهييييييا استحسييييييانا  وتشييييييريعا  
 .والشهوة

 :مام أحمد رحمه اللهالقول عن الإ تحرير: رابعاا 
 حجي يييةتباعيييه فيييي قييي  عييين الإميييام أحميييد وأاختليييع الن

نكار يا ومينهم فمنهم من يصير  بإ ،المصلحة المرسلة
يي منهييوسييبب ذلييك  ييو أ،   بقبولهيياميين يصيير  وا لييم ينصُّ

مييام التيييي صييول الإعلييى أن المصييال  المرسييلة مييين أ
 ون نُيييييعْ ميييييا لنهيييييم يَ إ وذليييييكاعتميييييد ا فيييييي اعجتهييييياد؛ 

ة التييي ع يقييول بالمصييلحة المرسييلة المصييلحة الصريبيي
 ن يعيييد ا أصيييلا  لنييه ليييم يكيي، أو أحيييد ميين ال مييية بهييا

معياني القييا_ كميا  يو  قا ما  بذاته ب   و معنى مين
 .-وقد سبق-كذلك رحمه   مام الشافعي رأي الإ

عمييييياع  للمصيييييلحة والواقيييييع أن مييييين أغنيييييى الميييييذا ب إ 
المرسييلة بعييد المييذ ب المييالكي  ييو المييذ ب الحنبلييي 

 ن لمالكالذي ع شك فيه أ»بن دقيق العيد قد قال الو 
فييي  ييذا النييوع ويليييه ترجيحييا  علييى غيييرة ميين الفقهيياء 

 (4) « ..أحمد بن حنب 
   ن فييي الفتيياوأ مييام وأصييحابه المنسييوبة إلييى الإ وا 

 -كصيير م-كانوا يأخيذون  تدل على أنهم ،لمثلة كثيرة
 بالمصييال  الملا ميية لجيين_ تصييرفات الشييارع ويبنييون 

ك  ذلك ضمن باب  عون المسا  عليها الحكام ويفر   
 .(5)القيا_

 المرســـلة للمصـــلحة ومـــن صـــور اعتمـــاد الحنابلـــة
ويشييهد لييذلك تمثييي  بعيي   ،را عبييدأ سييد الييذأخييذ م بم

                                                 
 (.6/77( ال حر المحيط )4)

 (.480( انظر: جملة الأم.لة على  لو بتاص نظرية المصلحة )ص 5)
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الييييييذرا ع بأمثليييييية المصييييييال  قاعييييييدة ل الحنابلييييييةعلميييييياء 
 .(1)المرسلة

الإمييام أحمييد  أن -علييى مييا تقييدم  بنيياء   -ف هيير لنييا 
 دونهاويعييييي ،يأخيييييذون بالمصيييييلحة المرسيييييلةأصيييييحابه و 

 لتحقيييق قاعييدة ضييربا  ميين ضييروب القيييا_ أو طريقييا  
 .الذرا ع

وضـــح رأن مـــن كـــان  ـــاهر قـــولهم أن أ بقـــي علـــي
 إن :فيأقول المنع مـن الحتجـاج بالمصـالح المرسـلة

مييين حيييظ أن أدلتهيييا يلْ المتأمييي  فيييي المسيييألة وأقوالهيييا و 
كمييييا  -عسييييتعمال المصيييلحة المرسيييلة أسيييباب مييينعهم

مييين فتييياوأ  رحميييه   ميييا نسيييب للإميييام ماليييك -سيييبق
وممييا يؤكييد  ،ا المصييلحة المرسييلةن سييندة فيهييكييي أحُ 

تطير  ي ميا غالبيا   ك  من منيع مين اسيتعمالها ذلك أن
ي نسيييييبت للإميييييام ماليييييك وييييييرد عليهيييييا و للفتييييياوأ التييييي

ور وأمثلية المصيال  صيبطلها  نيا  منيه أن  يذة  يي يُ 
فعيييييي  فييييييي إبطيييييييال  فكييييييان منييييييه ردة المرسييييييلة فقيييييي ،

أو اشيييييتراط بعييييي  عل بالمصيييييال  المرسيييييلة، داعسيييييت
يقيية ميين القييا لين مييع أنييه فييي الحقالقيييود العسيييرة فيهييا 

 بها.
الآن جملية مين النقيوعت عين بعي  ال مية وسأسو  
ولهم المنييييع أو اشييييتراط مييييا  ييييو ن  ييييا ر قييييالييييذين كييييا

 :هم من القا لين بالمصال  المرسلةن أن؛ لبي   عسير
ممييين اشيييترط لقبيييول و يييو –يقيييول الصزاليييي رحميييه   

-المصلحة المرسلة أن تكيون ضيرورية قطعيية كليية 
أما الواقع مين المناسيبات فيي رتبية الضيروريات أو »:

                                                 
إعىلام المىوقعين   و (، 365: بيان الدليل على بطلان التحليىل )ص انظر (1)

 لقاعىىدة الىى رااو بمسىىالة قتىىل الجماعىىة بالواحىىد و   لا( فقىىد مىىّ.5/21-65)

ه المصىح  علىى   جمىو ع.مىان رضىي ا  عنى    ب أضا  ابىن القىيم التم.يىل   

 حر  واحد .

ه : أنيييفاليييذي نيييراة فيهيييا –لنا اكميييا فصييي -حاجييييات ال
إن كييييان ملا مييييا  لتصييييرفات  ،يجييييوز اعستمسيييياك بهييييا

ا إن كيييان غريبيييا ع ع يجيييوز اعستمسييياك بهيييالشيييرع و 
فقد تبيين أن كي  مصيلحة » :ويقول (2) «يلا م القواعد

 ييييا، أو مرسييييلة فلابييييد أن تشييييهد أصييييول الشييييريعة لرد
 .(3) «قبولها
 كيي » :ول فيي ذكيير ضياب  اعسييتدعل الصيحي ثيم يقيي

ة ، عيردرد في أحكام الشرع، مطَّ معنى مناسب للحكم
ة أو ، مقييدم عليييه ميين كتيياب أو سيينأصيي  مقطييوع بييه

ن لم يشهد له إجماع، فهو مقول به، و   «أص  معينا 
(4). 

ابييين قدامييية رحميييه    وغييييرة مييين  وييييرأ الطيييوفي أن
إذا استصرقوا في توجيه » -و م من المانعين-ابلةالحن

الحكييييييييام، يتمسييييييييكون بمناسييييييييبات مصييييييييلحية يكيييييييياد 
ا ليسييت مييرادة للشييارع، والتمسييك هييالشييخص يجييزم بأن

  (5) « ك بحبال القمر..بها يشبه التمس
أن الخةل  أيها القارئ اليريم سبق يتبين لك امم

لى اعختلا  ع مبني   وهميخةل في هذا المسألة 
طلقت على دلي  حات التي أُ في العبارات والمصطل
قد  هر لنا أن و  ونحو ذلك،المصلحة المرسلة 

سلة ويبنون جميع المذا ب يعملون بالمصلحة المر 
وأما »: لقرافي رحمه  يقول ا، عليها الحكام

ذا  المرسلة فالمنقول أنها خاصة بنا،المصلحة  وا 
ذا ب وجدتهم إذا قاسوا أو فرقوا بين الم افتقدت

عتبار لذلك المعنى ع يطلبون شا دا  باع المسألتين
                                                 

 (.209شفا  الغليل )ص ( 2)

 (.464المنخول )ص  (3)

 ( .465المنخول )ص  (4)

 ( .3/210شرح مختصر الروضة )( 5)
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 ،مطلق المناسبةب  يكتفون ب به جمعوا وفرقوا، الذي
فهي حين ذ في جميع  ،مرسلة ي المصلحة ال ةو ذ

الذي عشك »ويقول ابن دقيق العيد: ، (1) «المذا ب
في  ذا فيه أن لمالك ترجيحا  على غيرة من الفقهاء 

خلو غير ما يكاد ي ، وعالنوع، ويليه أحمد بن حنب 
، ولكن لهذين ترجي   في عن اعتبارة في الجملة

 .(2) «ستعمال على غير مااع
 الثال  بح الم

 ضوابط المصلحة المرسلة
ادعاء أن ك  مصلحة يرا ا الإنسان من شريعة  إن

  وأنها من قبي  المصال  المرسلة لجرم  ع يم، 
وخطب  جسيم، و دم  لباب الشريعة، ودخول  
 للأغرا  وال واء في دين   عز وج ، ما لم تتقيَّد
تلك المصال  بعدد من الضواب  الشرعية التي 

فلا يسلَّم  تجعلها مسايرة لنسق الشريعة وأحكامها،
لمن ادَّعى أن تصرفاته  ي عين المصلحة، 
عوا أنهم  فالمنافقون لما أفسدوا في الر  ادَّ

 مصلحون، قال   تعالى:
دُوا لَهُمْ عَ  ق ي َ  وَا  ذَا    إ نَّمَا نَحْنُ  قَالُوا الَْرْ    ف ي تُفْس 

دُونَ  ُ مُ ﴾ أَعَ إ نَّهُمْ 11﴿ مُصْل حُونَ  وَلَ ك نْ عَ  الْمُفْس 
ثم وصفهم  ﴾ 12 - 11البقرة: ﴿ ﴾12﴿ يَشْعُرُونَ 

جه   :وحقيقة السفه»   عز و ج  بأنهم سفهاء 
  (3) «الإنسان بمصال  نفسه، وسعيه فيما يضر ا 

                                                 
 (.394شرح تنقيح الفصول )ص ( 1)

 .(6/77ال حر المحيط ) (2)

( تيسير الكريم الرحمن في تفسير بلام المنان للسىعدي عنىد تفسىيرا هى ا     3)

 (.43الآية )ص 

المصيييال  وبيييدون ضييياب  مييين الشيييريعة يمنيييع  فتخيييي 
فيييلا يجيييوز  (4)»تحق يييق العبوديييية ويوقيييع فيييي الشيييبهات
 .التعل ق بك  مصلحة يرا ا الشخص

ومن  نا ذكر العلماء رحمهم   عيددا  مين الضيواب  
والقيييود التييي يجييب مراعاتهييا عنييد اسييتعمال المصييلحة 
المرسييلة، و ييي فييي حقيقتهييا راجعيية إلييى ضيياب  واحييد 
»  يييييو كيييييا   فييييييي مراعييييياة المصييييييلحة المرسيييييلة و ييييييو

وقيد نيص  « المحاف ة على مقصود الشارع عيز وجي 
ي  رحمييه   علييى  ييذا الضيياب  كمييا سييبق فيييي الصزاليي

تعريفه للمصلحة. وما يأتي من ضواب  إن ما  يو مين 
بييييييييياب الضيييييييييواب  و القييييييييييود التفصييييييييييلية عسيييييييييتعمال 

  ي كالتالي:و المصلحة المرسلة، 
أن يكيييييون اسيييييتعمال المصيييييلحة المرسيييييلة فيييييي  .1

المسيييا   اعجتهاديييية التيييي للعقييي  واليييرأي فيهيييا مجيييال 
فيي المسيا   التيي مبنا يا عليى ومتسع، وأن ع يكون 

التوقييييع كالتعبيييدات والمقيييدرات وأسيييماء   وصيييفاته 
والمييور الصيبييية ونحو ييا. فييإن المصييلحة المرسييلة ع 
يمكيين أن يسييتدل بهييا علييى إثبييات عبييادة أو نفيهييا أو 

 .(5)زيادة بها أو نقص
وكذلك ع يمكن أن يثبت بها اسيم أو صيفة لله  

 .عز وج 
يييييييا  مييييييين نصيييييييوص أن ع تخيييييييالع  .2 المصيييييييلحة نصَّ

الكتييياب والسييينة أو إجماعيييا  صيييحيحا ، فيييإن عارضيييت 
شييي ا  ميين ذلييك فإنهييا تُعتبيير مصييلحة ملصي يية ع يُلتفييت 
إليهييا، إمييا عشييتمالها علييى مفسييدة  أع ييم أو لتفويتهييا 

 .(6) مصلحة  أع م.

                                                 
 (.446( ال. ات والشمول في الشريعة الإسلامية )ص 4)

 (.3/48( انظر: ا عتصام )5)

 (.36(، المصالح المرسلة للشنقيطي )ص3/48( انظر: ا عتصام )6)
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أن تكييييييييون المصييييييييلحة متفقيييييييية وملا ميييييييية لجيييييييين_  .3
 تصيييييرفات الشيييييارع، وللمصيييييال  التيييييي قصيييييد الشيييييارع

 (1) تحصيلها وأع تكون غريبة عنها.
أن تكييييييون المصييييييلحة التييييييي يبنييييييى عليهييييييا الحكييييييم  .4

الشييييرعي وتكييييون متعلقيييية بعمييييوم النييييا_ مراعييييا  فيهييييا 
المصييييييلحة العامييييييية ع الخاصييييييية بيييييييبع  الفيييييييراد أو 
الف ييات، لن أحكييام الشييريعة موضييوعة لتطبييق علييى 

 .(2)النا_ جميعا  ع على طا فة معينة
مصييييلحة مييييع مصييييلحة أن ع تتعييييار   ييييذة ال .5

أع يييم منهيييا أو مسييياوية لهييييا، وأع يكيييون العمييي  بهييييا 
 .(3)مستلزما  مفسدة أع م منها أو مساوية لها

أن تكون المصلحة متحقَّقة ع متو َّمة، بحييث  .6
يكون حصول المصلحة بالحكم مقطوعا  به أو يصليب 
علييى ال يين وقوعييه، أمييا المصييلحة المتو َّميية فإنييه ع 

ز العميييييي  بهييييييا فييييييي تحصييييييي  يُن يييييير إليهييييييا وع يجييييييو 
 .(4)الحكم

 الخاتمة
به في  ذا الموضوع وع ترتيجمعه و  ر لي ذا ما تيسَّ 
إني » :الصفهاني قولهالعماد ق  عن كما نُ أقول إع 
نسييان كتابييا  فييي يييوم إع قييال فييي ه ع يكتييب إرأيييت أنيي

ليو زييد ، و ر  يذا لكيان أحسين: ليو غُي  يغدة أو بعد غد
لييو ، و م  ييذا لكييان أفضيي قُييد   لييو ، و كييذا لكييان يُستحسيين

 ييو ، و تيُيرك  ييذا لكييان أجميي ؛ و ييذا ميين أع ييم العبيير
 .(5) «لى استيلاء النقص على جملة البشردلي   ع

                                                 
 (.3/47( انظر: ا عتصام )1)

(، وللنظر فىي تاصىيل هى ا المعنىى انظىر      58-3/57( انظر: الموافقات )2)

 (.2/407الموافقات )

(، المصىىىالح المرسىىىلة للشىىىنقيطي  11/348ر: مجمىىىوع الفتىىىاوى )( انظىىى3)

(، ومن هنا تن .ك علاقة المصلحة المرسلة بقاعدة سىدّ الى رااو،   36)ص

 وسياتي تفصيل  لو إن شا  ا .

(، أصىول الفقىه للسىلمي )ص    86( انظر: علم أصول الفقه لخلا  )ص 4)

209.) 

 (.384ص)تعليل الأحكام لمصطفى شل ي  (5)

نا دَ شْييرزقنيا رُ  سأل   الع ييم رب العير  الكيريم أنْ أ
ة لنييا ع رته أيييدينا حجيييجعيي  مييا سييطَّ  ، وأنْ الصييوابو 

 ذلك والقادر عليه.. إنه ولي، علينا يوم نلقاة
نيييا محميييد وعليييى  ليييه وصيييحبه اللهيييم عليييى نبي وصييي    

 . مسل  و 
 المصادر المراجع

لبييي بكييير محمييد بيين عبييد  المعييرو  بيييابن  ،أحكــام القــر ن
دار الكتيياب العربييي  ،عبييدالرزا  المهييدي :تحقيييق ،العربييي
 . ي1421الطبعة الولى  ،بيروت

ــي الحتجــاج بهــا ــف ف ــة التشــريع المختل عبييدالعزيز بيين  ،أدل
  ي 1406تاريخ الطبع  ،عبدالرحمن الربيعة

للإمييام  ،إرشـاد الفحــول إلــى تحقيــق الحــق مــن علــم الأصــول
محمد بن علي الشيوكاني، تحقييق: أبيي حفيص سيامي بين 

 . ي1421الطبعة الولى  ،دار الفضيلة ،العربي الثري 
الطبعة  ،دار الفكر ،و بة الزحيلي ،أصول الفقه الإسةمي -

  ي.1422انية الث
عيييا  بيين نييامي   ،أصــول الفقــه الــذن ليســع الفقيــه جهلــه

 . ي1426دار التدمرية  ،السلمي
لشيم_ اليدين أبيي عبييد   إعـةم المـوقعين عـن رب العــالمين

 ييي تحقيييق: ٧51محمييد بيين أبييي بكيير ابيين قيييم الجوزييية ت:
الطبعييييية  ،دار ابييييين الجيييييوزي  ،مشيييييهور حسييييين  ل سيييييلمان

  . ي1423الولى 
لشم_ الدين أبي عبيد  اللهفان من مصايد الشيطان إغاثة 

ي تحقييق: (ه٧51ت: )محمد بن أبي بكر ابن قيم الجوزية
الطبعيية  ،الخيياني ةمكتبيي ،محمييد عفيفييي المكتييب الإسييلامي

 . ي140٩الثانية 
لشيييخ اقتضــاء الصــرام المســتقيم لمخالفــة أصــحاب الجحــيم 
يمييية الإسييلام أحمييد بيين عبييد الحليييم بيين عبييد السييلام بيين ت

 ،مكتبييييية الرشيييييد ،د/ناصييييير العقييييي  :تحقييييييق( ه٧28ت: )
 . ي1421الطبعة الثامنة

لشييييييخ الإسيييييلام عليييييي بييييين  ،الإبهـــــاج فـــــي شـــــر  المنهـــــاج
تييييييييييييا   :وولييييييييييييدة ، ييييييييييييي٧56 :ت ،عبييييييييييييدالكافي السييييييييييييبكي

دراسيية  ،( ييي٧٧1 :ت )الدينعبييدالو اب بيين علييي السييبكي 
د/ نييييييور اليييييييدين  ،د / أحمييييييد جميييييييال الزمزمييييييي :وتحقيييييييق
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دار البحييييوث للدراسييييات الإسييييلامية  ،صييييصيري عبييييدالجبار 
حياء التراث  . ي1424الطبعة الولى  ،وا 

 ،للإميام عليي بين محميد الآميدي ،الإحكام في أصـول الأحكـام
دار  ،علق عليه الشيخ / عبيدالرزا  عفيفيي ( ي631 :ت)

 . ي1424الصميعي الطبعة الولى 
 :ت)لبيييي إسيييحا  إبيييرا يم بييين موسيييى الشييياطبي، ،العتصـــام
 :، ضب  نصيه وقيدم ليه وعليق علييه وخير  أحاديثيه(٧٩0

مكتبيية التوحيييد،  ،أبييو عبيييدة مشييهور بيين حسيين  ل سييلمان
 . ي1421ط الولى 

لبييدر الييدين محمييد بيين بيين  ،البحــر المحــيط فــي أصــول الفقــه
قيام  ،»٧٩4-٧45» ادي بن عبيد  الزركشيي الشيافعي 

وراجعيييييييه الشييييييييخ /  ،عبدالسيييييييتار أبيييييييو غيييييييدة .بتحرييييييييرة د
طبعيية وزرة الوقييا  والشيييؤون  ،قادر عبييد  العيييانيعبييدال

 . ي1413الطبعة الثانية  ،الإسلامية بالكويت
، لإمييييام الحييييرمين أبييييي المعييييالي البرهــــان فــــي أصــــول الفقــــه

 ،( يي4٧8 :ت)عبدالملك بن عبد  بين يوسيع الجيويني، 
دار الوفييياء الطبعييية  ،حققيييه د / عبيييدالع يم محميييود اليييديب

 . ي1420الثالثة 
ــات والشــمول  ،مكتبيية المنييارة ،عابييد بيين محمييد السييفياني ،الثب
 . ي1408الطبعة الولى  ،مكة المكرمة

 (ه204 :ت) ،للإميييام محميييد بييين إدريييي_ الشيييافعي ،الرســـالة
 أحمد شاكر. :تحقيق
أحمييييد  :تحقيييييق ،لإسييييماعي  بيييين حميييياد الجييييو ري  ،الصــــحا 

 . ي13٩٩الطبعة الثانية  ،عبدالصفور عطار
لبييي  ،الفقــه أو مختصــر المستصــفى الضــرورن فــي أصــول

 :تحقيييييق ( ييييي 5٩5 :ت )الوليييييد محمييييد بيييين رشييييد الحفيييييد 
الطبعييييية  ،دار الصيييييرب الإسيييييلامي ،جميييييال اليييييدين العليييييوي 

 .م1٩٩4الولى 
ام القواعد اليبرى الموسوم بـ قواعد الأحكـام فـي إصـة  الأنـ

 ييييي 660لعزالييييدين بيييين عبييييد العزيييييز بيييين عبييييد السييييلام ت:
دار القليييم  ،د/ نزييييه حمييياد و د/ عثميييان ضيييميرية :تحقييييق
 . ي1421الطبعة الولى  ،دمشق
 يي دار المعرفية 4٩0لمحمد بين أحميد السرخسيي ت: المبسوم

 بيروت الطبعة الثانية.

فخر اليدين محميد بين عمير  ،المحصول في علم أصول الفقه
مؤسسييييية الرسيييييالة  ( يييييي 606 :ت )بييييين الحسيييييين اليييييرازي 

 . ي1418طبعة الثالثة لا
لحجييية الإسيييلام أبيييي حاميييد  ،المستصـــفى مـــن علـــم الأصـــول

محميد سيليمان الشيقر،  :تحقييق ،محمد بن محميد الصزاليي
  ي.141٧الطبعة الولى  ،مؤسة الرسالة

دة فــي أصــول الفقــه  ل تيميــة د / أحمييد بيين  :حققييه ،المســو 
   . ي1422الطبعة الولى  ،إبرا يم الذروي، دار الفضيلة

محاضييرة أملا ييا فضيييلة الشيييخ / محمييد  ،ســلةالمصــالح المر 
الطبعييييية الوليييييى  ،مكتبييييية ابييييين تيميييييية ،الميييييين الشييييينقيطي

 . ي1424
محميد  ،المصالح المرسلة وأثرها في مرونـة الفقـه الإسـةمي

حياء  ،أحمد بو ركاب دار البحوث والدراسات الإسلامية وا 
 . ي1423الطبعة الولى  ،التراث

لحميد بيين محمييد    اليبيــرالمصــبا  المنيــر فــي غريــب الشــر 
 ،ي الطبعييييية الخامسييييية (ه٧٧0ت: )بييييين عليييييي الفييييييومي 

 .م1٩22 ،المطبعة الميرية بالقا رة
المصـــلحة فـــي الشـــريعة الســـةمية  ونجـــم الـــدين الطـــوفي 

 ،القيييييا رة ،دار الفكييييير العربيييييي  ،لليييييدكتور مصيييييطفى زييييييد
 .ه13٧4الطبعة الثانية 

لحجييية الإسيييلام أبيييي حاميييد  المنخـــول مـــن تعليقـــات الأصـــول
محمييييد  :تحقيييييق( ييييي 505ت:)محمييييد بيييين محمييييد الصزالييييي 

الطبعييييييية الثالثييييييية  ،دار الفكييييييير المعاصييييييير ،حسييييييين  يتيييييييو
 . ي141٩
 :ت)لبيييي إسيييحا  إبيييرا يم بييين موسيييى الشييياطبي الموافقـــات 
 :ضييب  نصييه وقييدم لييه وعلييق عليييه وخيير  أحاديثييه (٧٩0

 ،ندار ابيين عفييا .أبييو عبيييدة مشييهور بيين حسيين  ل سييلمان
 . ي141٧الطبعة الولى 

لبييي السييعادات المبييارك  ،النهايــة فــي غريــب الحــدي  والأثــر
ي، (يه606 :ت) ،بن محمد الجزري المعرو  بيابن الثيير

دار المعرفيية الطبعيية الولييى  ،خلييي  مييأمون شيييحا :تحقيييق
 . ي1422

لشيخ الإسلام أحمد بين عبيد بيان الدلي  على بطةن التحلي  
 :تحقييييق (ه٧28ت: )الحلييييم بييين عبيييد السيييلام بييين تيميييية 

  ي1416د/فيحان بن شالي المطيري الطبعة الثانية 
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لشهاب اليدين محميود بين أحميد  ،تخريج الفروع على الأصول
 ،مكتبة العبيكيان ،محمد أديب الصال  :حققه د ،الزنجاني

 . ي 1420الطبعة الولى 
لمصيطفى شيلبي دار النهضية العربيية للطباعية م تعلي  الأحكـا
 .و النشر

تيســير اليــريم الــرحمن فــي تفســير كــةم المنــان للشــي  عبــد 
ـــــن ناصـــــر الســـــعدن  عبيييييد اليييييرحمن  :تحقييييييقالـــــرحمن ب

 . ي1420الرسالة الطبعة الولى  ،مؤسسة ،اللويحق
 :ت )لمحمييد بيين عيسييى بيين سييورة الترميييذي ،جــامع الترمــذن

مكتبيية  ،مشييهور بيين حسيين  ل سييلمان :اعتنييى بييه(  ييي2٧٩
 .المعار  الطبعة الولى

ــــن الحاجــــب ــــع الحاجــــب عــــن مختصــــر اب لتييييا  الييييدين  ،رف
عليي  :تحقييق ( يي٧٧1 :ت )عبدالو اب بين عليي السيبكي

دار عيييييالم  ،محميييييد عيييييو  وَ عيييييادل أحميييييد عبيييييدالموجود
 . ي141٩الطبعة الولى  ،الكتب

لموفيق اليدين  ،روضة النا ر وجنة المنا ر في أصـول الفقـه
 :ت )،عبييييد  بيييين أحمييييد بيييين محمييييد بيييين قداميييية المقدسييييي

مكتبيية الرشييد  ،د / عبييدالكريم علييي النمليية :حققييه ( ييي620
 . ي1423الطبعة السادسة 

 ،لبيي داود سيليمان بين الشيعت السجسيتاني ،سنن أبي داود
 ،مشييهور بيين حسيين  ل سييلمان :ي اعتنييي بييه(ييه2٧5 :ت)

 ى الطبعة الول ،مكتبة المعار 
ميع  ،عبين السيبكيشر  الجةل المحلي علـى جمـع الجوامـع 

 .حاشية العطار، دار الفكر
 ،شر  تنقـيح الفصـول فـي اختصـار المحصـول فـي الأصـول

 :ت) ،لشهاب الدين أبيو العبيا_ أحميد بين إدريي_ القرافيي
 ،دار الفكيييييير ،طيييييه عبييييييدالرؤو  سيييييعد :حققييييييه ( يييييي 684

 . ي13٩3
مان بيين عبييد القييوي ليينجم الييدين سييليشــر  مختصــر الروضــة 

مؤسسيية  ،د/ عبييد   التركييي : ييي تحقيييق٧16الطييوفي ت:
 . ي141٩الطبعة الثانية ، الرسالة

عبيين الحاجيييب، للقاضيييي  شـــر  مختصـــر المنتهـــى الأصـــولي
ميييع حاشيييية التفتيييازاني  ( يييي٧56 :ت)عضيييد الملييية واليييدين 

الطبعييية الثانيييية  ،بييييروت ،دار الكتيييب العلميييية ،والجرجييياني
 . ي1403

 ،الغليـــ  فـــي بيـــان الشـــبه والمخيـــ  ومســـالك التعليـــ شـــفاء 
 .( ي 505ت: ) ،لحجة الإسلام أبي حتمد الصزالي

لبييي عبييد لله محمييد بيين إسييماعي  البخيياري  صــحيح البخــارن 
بييييييت  ،أبيييييو صيييييهيب الكرميييييي :اعتنيييييى بيييييه ( يييييي256ت:)

 . ي141٩طبعة  ،الفكار الدولية للنشر
ا  تصيييينيع أبييييي الحسييييين مسييييلم بيييين الحجيييي ،صــــحيح مســــلم

دار  ،أبي صهيب الكرمي :اعتنى به ،القشيري النسيابوري 
 . ي141٩،بيت ألفكار الدولية

مؤسسيية ، ، لمحمييد سييعيد رمضييان البييوطيضــوابط المصــلحة
 . ي1421الطبعة السادسة  ،الرسالة

 بالكويت. ،دار القلم ،عبدالو اب خلا  ،علم أصول الفقه
علييي  للحييافظ أحمييد بيين ،فــتح البــارن بشــر  صــحيح البخــارن 

 .( ي852 :ت )بن حجر العسقلاني
لجمييييال الييييدين محمييييد بيييين مكييييرم بيييين من ييييور  ،لســــان العــــرب
 .م2004الطبعة الثالثة  ،دار صادر ،المصري 

ــة ــن تيمي ــاوى اب  ،لشيييخ الإسييلام أحمييد بيين تيمييية ،مجمــوع فت
الطبعيية  ،عبييدالرحمن بيين قاسييم وابنييه محمييد :جمييع وترتيييب

 . ي1423الولى 
لمحمييد بيين  ،أهــ  الســنة والجماعــةمعــالم أصــول الفقــه عنــد 

الطبعييييييية الثالثييييييية  ،دار ابييييييين الجيييييييوزي  ،حسيييييييين الجيزانيييييييي
 . ي1422

لبي الحسيين أحميد بين فيار_ بين زكرييا معجم مقايي  اللغة 
دار الجيييييي  بييييييروت تحقييييييق: عبيييييد السيييييلام  ( يييييي3٩5ت:)

  . ي1411 ارون الطبعة الولى 
ـــم و الإر  ادة مفتـــا  دار الســـعادة و منشـــور وليـــة أهـــ  العل

لشيييم_ اليييدين أبيييي عبيييد  محميييد بييين أبيييي بكييير ابييين قييييم 
قيييدم ليييه و ضيييب   ،دار ابييين عفيييان (ه٧51ت:)الجوزيييية 

نصييه و علييق علييي و خيير  أحاديثييه علييي بيين حسيين عبييد 
 . ي1416الطبعة الولى  ،الحلبي الثري  ،الحميد

 ،لمحميييد الطيييا ر بييين عاشيييور ،مقاصـــد الشـــريعة الإســـةمية
الطبعييية  ،دار النفيييا _ ،وي محميييد الطيييا ر الميسيييا :تحقييييق
 . ي1421الثانية 

ـــة المصـــلحة فـــي الشـــريعة الإســـةمية حسيييين محميييد  ،ن ري
 .حسان

مصطفى ديب  ،أثر الأدلة المختلف فيها في الفقه الإسةمي
 . ي1420الطبعة الثالثة  ،دار القلم ،البصا
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 مهلة  :التي تجري المهلة فيها ثلاثة أيام الأقضية والأحكام

 مهلة مانع الزكاة –مهلة تارك الصلاة  –المرتد 
 د.خالد سالم صالح السفري 

 أستاذ الفقه المشارك بجامعة الملك عبدالعزيز 
 الآداب والعلوم الإنسانيةوكيل كلية 

 المملكة العربية السعودية –جدة 

الأقضية والأحكام التي تجري المهلة فيها ثلاثة أيام  الأقضية الشرعية منها ما يكون على الفور  .مستخلصال
 الرد بالعيب، ومنها ما يكون فيه إمهال، والكلام في هذا البحث يتعلق بالنوع الثاني، وهو ما يكون فيه :مثل

إمهال لمدة ثلاثة أيام، وقد سميته )الأقضية والأحكام التي تجري المهلة فيها ثلاثة أيام(، وهي أقضية متعددة 
مهلة المرتد، مهلة تارك الصلاة، مهلة مانع الزكاة، مهلة فسخ النكاح بالإعسار، مهلة الفسخ بالعنة،  :منها

دراسة ثلاث تمت الساحر، وغيرها. وفي هذا البحث مهلة خيار العتق، مهلة الشفعة، مهلة الإيلاء، استتابة 
مهلة المرتد، مهلة تارك الصلاة، مهلة مانع الزكاة. تكمن أهمية هذا البحث في أنه يجمع شتات  :مسائل هي

المسائل التي تجري المهلة فيها ثلاثة أيام، وهي مسائل متناثرة في أبواب الفقه المختلفة، وهذه المسائل تكتسب 
كونها مسائل قضائية كثيراً ما تقع للناس، ويحتاج القضاة إلى الحكم فيها بين الخلق، فجمعها في  أهميتها من

مكان واحدٍ، ودراستها دراسةً مقارنةً على المذاهب الأربعة، وذكر كلام أهل العلم فيها، يمثل إضافةً علمية لا 
 يستغني عنها القاضي الشرعي.

 
 مقدمة 

إن الحمد لله نحمده ونستعينه ونستغفره، ونعوذ بالله 
من شرور أنفسنا ومن سيئات أعمالنا، من يهده الله 
فلا مضل له، ومن يضلل فلا هادي له، وأشهد أن 

له، وأشهد أن محمداً لا إله إلا الله وحده لا شريك 
 عبده ورسوله، وبعد.

إن الأقضية الشرعية منها ما يكون على الفور ف
مثل: الرد بالعيب، ومنها ما يكون فيه إمهال، 
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تعلق ي اخترته للكتابة فيهوالكلام في البحث الذي 
بالنوع الثاني، وهو ما يكون فيه إمهال لمدة ثلاثة 
أيام، وقد سميته )الأقضية والأحكام التي تجري 

مهلة يرة منها: وهي كثثلاثة أيام(، فيها المهلة 
المرتد، مهلة تارك الصلاة، مهلة مانع الزكاة، مهلة 
فسخ النكاح بالإعسار، مهلة الفسخ بالعنة، مهلة 
خيار العتق، مهلة الشفعة، مهلة الإيلاء، استتابة 

 الساحر، وغيرها.
 :سأقوم بدراسة ثلاث مسائل هي البحثوفي هذا 

 لزكاة.مهلة المرتد، مهلة تارك الصلاة، مهلة مانع ا
 أهمية الموضوع 

تكمن أهمية هذا البحث في أنه يجمع شتات المسائل 
التي تجري المهلة فيها ثلاثة أيام، وهي مسائل 
متناثرة في أبواب الفقه المختلفة، وهذه المسائل 

كونها مسائل قضائية كثيراً ما  منتكتسب أهميتها 
تقع للناس، ويحتاج القضاة إلى الحكم فيها بين 
الخلق، فجمعها في مكان واحدٍ، ودراستها دراسةً 
مقارنةً على المذاهب الأربعة، وذكر كلام أهل العلم 
فيها، يمثل إضافةً علمية لا يستغني عنها القاضي 

 الشرعي.
 خطة البحث 

لاثة مباحث، وخاتمة ثم يتكون البحث من مقدمة وث
 الفهارس.

المقدمة، وفيها بيان الموضوع، وأهميته، وخطة  :أولاً 
 البحث، ومنهجه.

المرتد، وفيه ستة  استتابة المبحث الأول: مهلة :ثانياً 
 مطالب:

 المطلب الأول: تعريف المهلة لغةً واصطلاحاً.
 تعريف الردة لغةً واصطلاحاً. :المطلب الثاني

تحرير محل النزاع في مدة استتابة  :المطلب الثالث
 المرتد.

سبب الخلاف في إمهال المرتد من  :المطلب الرابع
 عدمه.

 الأدلة والمناقشات. :المطلب الخامس
 الترجيح. :المطلب السادس

مهلة تارك الصلاة، وفيه ستة  :لمبحث الثانيا :ثالثاً 
 مطالب.

 لغةً. الصلاةتعريف  :المطلب الأول
 اصطلاحاً.الصلاة تعريف  :المطلب الثاني
مهلة تارك  تحرير محل النزاع في :المطلب الثالث

 .الصلاة
 .المسألة سبب الخلاف في :المطلب الرابع

 الأدلة. :المطلب الخامس
 الترجيح. :المطلب السادس

مهلة تارك الزكاة، وفيه ستة  :لمبحث الثالثا :رابعاً 
 مطالب.

 تعريف الزكاة لغةً. :المطلب الأول
 تعريف الزكاة اصطلاحاً. :لب الثانيالمط

تحرير محل النزاع في مهلة مانع  :المطلب الثالث
 الزكاة.

 سبب الخلاف في المسألة. :المطلب الرابع
 الأدلة. :المطلب الخامس
 الترجيح. :المطلب السادس

الخاتمة، وقد لخصت فيها أهم النتائج التي  :خامساً 
يات توصلت إليها من خلال البحث وبعض التوص

 التي رأيتها.
ختمت البحث بفهارس تيسر  وقدالفهارس،  :سادساً 
البحث الوصول إلى محتوياته، وقد تضمنت  لقارئ 



  31                                                                                                                                                                               مهلة مانع الزكاة –مهلة تارك الصلاة  –مهلة المرتد : التي تجري المهلة فيها ثلاثة أيام الأقضية والأحكام

 

لأحاديث النبوية، االفهارس: فهرساً للآيات القرآنية، و 
 لمراجع، ولموضوعات البحث.الكلمات الغريبة، و او 

 منهج البحث
-جمعت المسائل الفقهية التي ذكر الفقهاء  -1

الإمهال فيها ثلاثة أيام، ولم ألتزم  -الله رحمهم
 بمذهب دون غيره.

درست كل مسألةٍ دراسةً فقهيةً مقارنة؛ لأقف  -2
على مذاهب أهل العلم في المسألة، وأهم الأدلة التي 

 استدل بها أصحاب المذاهب المختلفة.
 التزمت الترجيح في نهاية كل مسألة. -3
مع الآيات القرآنية مضبوطة بالشكل، أثبت  -4

 ذكر اسم السورة ورقم الآية في الأصل.
الأحاديث النبوية الواردة في البحث،  خرَّجت -5

فإن كان الحديث الشريف في الصحيحين أو 
لا خرجته من سائ  رأحدهما، اكتفيت بذلك، وا 
 المصادر الحديثية مع بيان درجته عند أهل العلم.

عزو النصوص الواردة في البحث إلى ب قمت -6
قلت النص حرفياً وضعته بين مراجعها، فإن كنت ن

قوسين، وأشرت في الحاشية إلى المرجع ورقم الجزء 
ن كنت تصرفت في العبارة أو استقيت والصفحة،  وا 

المعلومة، فإني أشير في الحاشية بقولي )ينظر(، ثم 
 أذكر اسم المرجع والجزء والصحفة.

ترتيب المراجع في الحاشية الواحدة بالتزمت  -7
لوفاة مؤلفيها في الغالب حسب التسلسل الزمني 

 وقدر الإمكان.
التزمت توثيق الآراء الفقهية ومذاهب العلماء  -8

 من الكتب المعتمدة لكل مذهب.
 رجعت إلى معاجم اللغة في التعريفات اللغوية. -9

 شرحت غريب الحديث والمصطلحات الفقهية. -10

 :وضعت فهارس عامة تشمل ما يلي -11
فهرس فهرس الآيات، فهرس الأحاديث النبوية، 

الآثار، فهرس الكلمات الغريبة، فهرس المراجع، 
 فهرس الموضوعات التفصيلي.

 وختاماً فإني أسأل الله أن يغفر لي ولوالدي ولذريتي
ولمشايخي، وأن يسلك بي سبيل أهل العلم، وصلى 
الله وسلم على عبده ورسوله نبينا محمد وعلى آله 

 .والحمد لله رب العالمين وصحبه أجمعين.
 

 المبحث الأول
 مهلة استتابة المرتد

 تعريف المهلة لغةً واصطلاحاً المطلب الأول: 
اسم من المَهْل بالسكون، وهو  :المُهلة في اللغة

لتُه، أي أنظرته  :التؤدة والتأخير، يقال أمْهلتُه ومَهَّ
)يهفولم أعاجله، وتمهل في الأمر اتَّأد 

0F

1). 
﴿ فَمَه ِّل الكَافِّرِّينَ أَمهِّلهُم رُوَيدًا﴾  :وفي التنزيل

والفقهاء يستعملون المُهلة في  [.17: الطارق ]
الاصطلاح، بهذا المعنى الذي استعمله أهل 

)اللغة
1F

2). 
ة لغةً واصطلاحاً   المطلب الثاني: تعريف الردَّ

)الر ِّدة في اللغة بالكسر تأتي لثلاثة أمور
2F

3): 
داً ر  أي صَرَفَهُ  هُ دَّ رَ  :لقولك اً أنها تأتي مصدر  :الأول

عدي بمعنى صَرْفه، وهو تورِّدة، فهي مصدر رد الم
 عد.تم

                                           
، أحمرررن مررر  ن مرررن مررر    ررر  ال  ررر ن      «المصررر ال المن ررر  »( ينظررر   1)

، ناصرر  الررني  مرر    نال رر ن   «المغرر ف  رر  ب ب ررر الم رر ف »(؛ 1/583)

 (.1/449المط زي  )

 (.39/210)(؛ 4/102«  )الم س  ة ال قه ة»( ينظ   2)

-2/473، إسرررما  ن مررر  حررر ما: ال رررر   ي  )   «الص ررر ال »( ينظررر    3)

،   ر  مر    «حاش  ة ال نوي   ى ش  ل نختص  خ  رن ل خ شر   »(؛ 474

 (.8/62أحمن ال نوي  )
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تأتي اسماً من الارتداد الذي هو الرجوع،  :الثاني
 وا﴿وَلَا تَرتَد   :وهو لازم، ومنه المرتد، وفي التنزيل

رِّينَ﴾  [، وقال 21 دة:]المائعَلَى أَدبَارِّكُم فَتَنقَلِّبُوا خَاسِّ
ينِّهِّ فَيَمُ  :تعالى نكُم عَن دِّ د مِّ هُوَ ت وَ ﴿ وَمَن يَرتَدِّ
 .[217]البقرة:  كَافِّرٌ﴾
 الضرعتأتي بمعنى امتلاء  :الثالث

ة ا هي » :عرفها الحنفية بقولهم :صطلاحاً والرِدَّ
الرجوع عن دين الإسلام، وركنها إجراء كلمة الكفر 

 .(3F1)«على اللسان بعد الإيمان
والردة كفر بعد إسلام تقرر » :وقال ابن عرفة

. وقال (4F2)«بالنطق بالشهادتين مع التزام أحكامهما
قطع الإسلام من مكلف » :القرافي هي عبارة عن

 .(5F3)«إما باللفظ أو بالفعل
 ،من يصح طلاقه ،قطع» :وعرفها الشافعية بقولهم

بكفر، عزماً، أو قولًا، أو فعلًا، استهزاء، أو  ،الإسلام
6F)«عناداً، أو اعتقاداً 

4). 
وهذا تعريف للردة الحقيقية، أما ولد المرتد الذي 
انعقد في الردة، فهو مرتد حكماً؛ لعدم قطع الإسلام 
منه، وكذا المنتقل من دين إلى دين فحكمه كالمرتد، 

)ولم يقطع إسلاماً، وكذا الزنديق
7F

ن قطع ، فإ(5 نه وا 
                                           

ر: »(؛ 6/68، كمرا  الرني  مر    نال احرن مر  الهمرا   )      « تح القني ( »1)

 (.4/221، ن من أن   م   م  )ام   امني (  )«الم تار

(. وامر   1/490، ن من م  قاسم ال صاع  )«ش ل حنو: ام     ة( »2)

   ة    ن  من م  أحمن م     ة ال رغم ، يكنى أما   نالله، ن    ماء 

المالك ة، كان حا ظاً ل مذ ر، ضامطاً لق ا نه، إناناً      ر   القر ،ن، لرم    

ة يرر ل لن  ررد الررنخ    رر  ال ايررة، مررن اقتصرر     ررى ا نانررة والخطامرر       

م رررانل الويت نرررة، نررر  نلل ابرررد  المختصررر  الك  ررر ، المختصررر  ال رررانن،    

نختص   ال ر اض،، الم  ر  ، ال رنو:  ر  الت راريق ال قهر  ة، بر     را           

 (.227«  )ش  ة الن ر الوك ة»  ( رحمد الله ب الى، ينظ   803)

 (.9/313، شهاف الني  أحمن م  إ:ريس الق ا    )«الذخ  ة( »3)

، زك يرا مر  ن مرن اانصراري      «اف م ر ل نرنها الطر ف    تح ال  ( »4)

 ( ومهان د حاش ة ال من.5/121-122)

( الونْني ق  ن  ة إلى الونا:قة، و م أب اع َ:يْصان، ثم نانَّ ، ثم نر وْ:،،  5)

الررذي  قررال ا إن النرر  ر والظ مررة قررنيمان، وأنهمررا انتولررا   ررن  ال ررالم ك ررد  

الظ مة، ون  كران نر  أ رن الخ ر       ننهما،  م  كان ن  أ ن ال     ه  ن 

 هر  نرر  النرر ر، وأنررد ي ررر ال رر    ر  بخ رر ل النرر ر نرر  الظ مررة،    ررو     

إز رراك كررن ن ررس، وقررن بترر  هم مهرر ا  لرر ن ك رر ح  قتررن نررانَّ  وأصرر امد،    

ومق ت ننهم مقايرا اب  ر ا نرو:،، ولراء ا سر   والونرنيق يط رق   رى نر           

الإسلام ظاهراً، لا يسمى مرتداً حقيقة، لعدم وجود 
)إسلام عنده حتى يقطعه

8F

6). 
الذي يكفر بعد إسلامه » :والمرتد عند الحنابلة هو

طوعاً، ولو مميزاً أو هازلًا بنطق أو اعتقاد أو شك 
9F)«أو فعل

7). 
 تحرير محل النزاع :المطلب الثالث

على وجوب قتل  -رحمهم الله–أجمع أهل العلم 
)المرتد

10F

ما لم يتب، وذهب عامتهم إلى أنه يستتاب  (8
)قبل قتله

11F

، ثم اختلف القائلون بالاستتابة في مدتها (9
)على أقوال أشهرها قولان

12F

10): 

                                                                   
القترن، ونر   نرا أ  رق نر        ي تقن ذلك، وأظه  لما ة ننهم ا س   خ ر ة 

أ  ق ن  ال قهراء اسرم الونرنيق   رى كرن نر  أسر  الك ر  وأظهر  ا سر  .           

-12/270، أحمررن مرر    رر  مرر  ح رر  ال  ررق ن   )« ررتح ال رراري»ينظرر   

271.) 

، سرر  مان مرر   مرر  «حاشرر ة ال    نرر    ررى شرر ل الخط ررر »( ينظرر   6)

 (.4/237ال    ن   )

(؛ وينظر    1/473ي نس ال هر ب   ) ، ننص ر م  «ال ول الم مل( »7)

 (.3/393، ل مللف ن  د  )«ش  ل ننتهى ا را:ات»

 (.9/3، ن  ق الني    نالله م  أحمن م  قنانة  )«المغن »( ينظ   8)

(   ى خ ف م نهم  رن ااسرتتامة وال رة أ  ن رت  ةا،  رال مه ر   رى       9)

ال ن  رة إلر ى أنهرا     أنها وال ة ومد ق ا  المالك ة وال ا   ة وال نام ة، وذ ر

ن ررت  ة، و رر  قرر    للنررا  ال ررا    وروايررة  رر  ا نرر ا  أحمررن. ينظرر        

(؛ 7/134، أمررر  مكررر  ن ررر  : مررر  أحمرررن الكاسررران   )    «مرررناضل الصرررناضل »

(؛ 6/280، ن من م  ن مرن مر    رنال حم  ال طراف  )    «ن ا ر ال   ن»

(؛ 4/122، زك يررا مرر  ن مررن مرر  زك يررا اانصرراري  )  «أسررنى المطالررر»

 (.329، 10/328،     م  س  مان م  أحمن الم :اوي  )«ا نصاف»

 وذ ر م ، أ رن ال  رم إلرى أن الم برن يقترن، وا ي رتتاف، ونمر  قرا  مرد         

  ررنال ويو مرر  أمرر  سرر مة، وال  رر ، و رراوب، وقرر    رر  أمرر  ي سررف،     

 ن  وأ ن الظا  ، ونق د ام  المنذر    ن  اذ، و   رن مر   م ر ، و   رد ير     

التر   و إند استظه  مالآيات الت  ا ذك    ها ل ستتامة،  بص ف ال خاري،

ومقصرة   ،«نر  مرن  :ينرد  راقت  ه      »  ها أن الت مة ا بن ل، وم م   ق لد 

أنررد قرن    ررى أمر  ن سررى ااشر  ي مررال م ،  رإذا رلررن      ن راذ مرر  ل رن   

 أل رس  ا ننه ن ثق، قا   نا  ذاا قا   كان يه :ياً  أس م، ثرم بهر :. قرا      

 ،«الم  رى »ولرم يرذك  غ ر  ذلرك، ينظر        « يقتن، قضاء الله ورس لر د  حتى

، «شرر ل ن رران  الآثررار»(؛ 12/116  رر  مرر  أحمررن مرر  سرر  ن مرر  حررو   )

،   ر  مر    «ال ر اوي »( ؛ 3/210أحمن م  ن من امر  سر نة الط راوي  )   

، ن  رر ق النيرر    «المغنرر  »( ؛ 16/415ن رر من مرر  ح  ررر المرر اور:ي  )   

، ن مررن مرر   «صرر  ح ال خرراري »(؛ 5-9/4  قنانررة  )  ررنالله امرر  أحمررن مرر 

، شرررهاف الرررني  أحمرررن امررر   «الرررذخ  ة»(؛ 6/2536إسرررما  ن ال خررراري  )

، ن مرن مر    ر  ال ر كان       «ن ن ااو ار»( ؛ 9/332إ:ريس الق ا    )

(7/224.) 

 ( وور:    ال  ف أق ا  أخ ح  م  ذلك 10)
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أن مدتها ثلاثة أيام، وهو مروي عن عمر  :الأول
بن الخطاب 

(
13F

)، وهو مذهب الحنفية(1
14F

إذا – (2
 -طمع الإمام في توبته، أو سأل هو التأجيل

)وبتأقيتها ثلاثة أيام قال المالكية
15F

)، والحنابلة(3
16F

4) ،
)وهو قول للشافعي

17F

 ، رحمهم الله أجمعين.(5
لا  :الثاني أن الاستتابة تكون في الحال، فإن تاب وا 

)قتل، وهو مذهب الشافعية
18F

، ورواه القاضي أبو (6
)الحسن عن مالك

19F

، وبه قال الحنفية فيما إذا لم (7
)يطمع الإمام في توبته، ولا سأل هو التأجيل

20F

8). 
                                                                   

 و ر   اسرتت ر،  اربرن  ثرم  أس م كان وإن ي تتر، ل م أص  اً ن  ماً كان إن أند -أ

 قنانررة  امرر  أحرر من مرر    ررنالله الررني  ن  ررق «المغنرر » ينظرر    طرراء، قرر   

 (.16/415) الماور:ي  ح  ر م  ن من م      ،«ال اوي» (؛9/4)

 إلر ى  ي ضر   مأن د قنانة ام  وب ق د النخ  ، ق    و   أم ناً، ي تتاف أند -ف

 الرني   ن  رق  «المغن » ينظ    لماع.وا ل  نة نخالف وأند أمناً، يقتن ا أن

   (.9/4) قنانة  م  أحمن م    نالله م 

 = 

، «الم  رى »، ينظر    أند ي رتتاف شره اً و ر  نر وي  ر    ر         -=   ج

رحمرد  -(، وقن أور: ام  حرو   12/108    م  أحمن م  س  ن م  حو   )

 .-رحمهم الله ب الى–أق ااً وب  ي ات أخ ح ل قهاء ال  ف  -الله

 (.9/5، ن  ق الني    نالله م  أحمن م  قنانة  )«المغن »( ينظ   1)

، ن مرررن مررر  أحمرررن مررر  أمررر  سرررهن ال ررر  خ      «الم  ررر  »( ينظررر   2)

-6/68، كما  الني  م    نال احن مر  الهمرا   )  « تح الق ني »(؛ 10/98)

-4/225، ن مرررن أنرر   مررر   مرر  )امررر   امرررني (  )  «ر: الم تررار »(؛ 69

226.) 

(؛ 283-5/282، سرررر  مان مرررر  خ ررررف ال ررررال   )«المنتقررررى» ( ينظررر   3)

حاشر ة  »(؛ 8/373، ن من م  ي سف ال  نري الم اك  )«التاج وا ك  ن»

 (.4/304، ن من م  أحمن م     ة النس ق   )«النس ق 

(؛ 6/169، ن مررن مرر  ن  ررح مرر  ن مررن المقنسرر   ) «ال رر وع»( ينظرر   4)

(؛ 329-10/328اوي  )،   رر  مرر  سرر  مان مرر  أحمررن المرر : «ا نصرراف»

 (.6/174، ننص ر م  ي نس ال ه ب   )«ك اف القناع»

، ن مرررن مررر  أحمرررن الخط رررر ال ررر م ن       «نغنررر  الم تررراج »( ينظررر   5)

(5/436.) 

، زك يرا مر  ن ر من مر  زكر  يا اانصراري        «أسنى المطال ر»( ينظ   6)

، أحمن م  ن من م      م  ح   اله تمر    «ب   ة الم  تاج»(؛ 4/122)

، أحمررن مرر  سرر نة الق  رر م ، وأحمررن  «حاشرر تا ق  رر م  و م رر ة»(؛ 9/96)

 (.178-4/177ال  ل     م  ة  )

(. والقاضرر  5/282، سرر  مان مرر  خ ررف ال ررال   ) «المنتقررى»( ينظرر   7)

أم  ال         ر  مر   مر  ال غرنا:ي أمر  ال  ر  مر  القصرار؛ كران نر            

 اً نظراراً، ولر  قضراء    ك ار ب نذة القاض  أمر  مكر  اامهر ي، كران أصر ل     

مغرررنا:، نررر  نلل ابرررد  ل  ررر ن اا:لرررة  ررر  ن ررراضن الخررر ف مررر    قهررراء         

سرر   أ رر    » رر (   ررى الصرر  ح، ينظرر      397اانصررارل، برر    سررنة )  

 (.17/107، ن من م  أحمن م   ثمان الذ     )«الن  ء

، أمررر  مكررر  ن  ررر  : مررر  أحمرررن الكاسررران     «مرررناضل الصرررناضل»( ينظررر   8)

 (.5/135، زي  الني  م  إم ا  م م  ن  م  )«ل    ال اضقا»(؛ 7/134)

 سبب الخلاف :المطلب الرابع
 –الذي يظهر لي أن السبب في اختلاف الفقهاء 

في المسألة، اختلافهم في وجه الدلالة  - رحمهم الله
من بدل دينه » :المأخوذ من قول النبي 

21F)«فاقتلوه

قال: إنه يقتل فوراً بعد الاستتابة  ، فمن(9
إن لم يتب، استدل بأن الفاء الواردة في الحديث في 

)تفيد التعقيب« فاقتلوه» :قوله
22F

، فيستتاب، فإن (10
لا قتل ولا يمهل، ومن ذهب إلى إمهاله جعل  تاب وا 
الأمر بالقتل، بعد الاستتابة والإمهال ثلاثاً للآثار 

 الأخرى الواردة في المسألة.
 الأدلة والمناقشات :المطلب الخامس

استدل الجمهور لمذهبهم في أن المرتد يستتاب ثلاثة 
 أيام، بالكتاب، والأثر، والإجماع، والمعقول.

 :الكتاب :أولً 
﴿فَعَقَرُوهَا  :قول الله تبارك وتعالى عن قوم صالح

يرُ غَ وَعدٌ  لِّكَ ذَ مٍ فَقَالَ تَمَتَّعُوا فِّي دَارِّكُم ثَلَاثَةَ أَيَّا
ابٌ ﴿ فَيَأخُذَكُم عَذَ  :بعد قوله ،[65]هود:   مَكذُوبٍ﴾
 [.64]هود:  قَرِّيبٌ ﴾

الله تعالى قد أوعد بعذاب قريب، أن  :وجه الدللة
فيه ثلاثاً؛ فكان هذا الإنظار في الأحكام أولى  رَ نظَ أ

)منه في العذاب المحتوم
23F

11). 
 
 
 
 

                                           
(، كترراف اسررتتامة  6/2537( أخ لررد ا نررا  ال خرراري  رر  صرر   د  )    9)

الم بني  والم انني  وقت هم، ماف حكرم الم برن والم برنة واسرتتامتهم، رقرم       

 .-رض  الله  نهما–( ن  حنيث ام    اب 6524)

 (.2/383ما  ن الصن ان   )، ن من م  إس«س ن ال   »( ينظ   10)

،   رررر  مرررر  ن مررررن مرررر  ح  ررررر المررررراور:ي       «ال رررراوي »( ينظرررر    11)

(13/287.) 
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 الأثر :ثانياً 
ما رواه الإمام مالك في الموطأ أن رجلًا قدم على 

 من قبل أبي موسى الأشعري  ،عمر بن الخطاب 
هل » :، فسأله عمر عن الناس فأخبره، ثم قال له

نعم رجل كفر  :؟ فقال(1)كان فيكم من مُغْرِّبة خبر
قربناه فضربنا  :بعد إسلامه، قال فما فعلتم به؟ قال

أطعمتموه و أفلا حبستموه ثلاثاً،  :عنقه، فقال عمر
كل يوم رغيفاً، واستتبتموه لعله يتوب، ويراجع أمر 

اللهم إني لم أحضر، ولم آمر،  :الله، ثم قال عمر
 .(2)«ولم أرض إذ بلغني

الأثر صريح في استتابة المرتد ثلاثاً،  :وجه الدللة
اللهم إني لم أحضر، ولم آمر، » :وقول عمر 

، تبرؤ من الأمر، وتصريح «ولم أرض إذ بلغني
 ،بخطأ فاعله، ولا يكون ذلك إلا بنص من النبي 

)أو إجماع بعده
26F

3). 
 الإجماع :ثالثاً 

استدل الجمهور لمذهبهم في استتابة المرتد ثلاثة 
قال في أمر  أيام بالإجماع السكوتي؛ لأن عمر 

أفلا حبستموه ثلاثاً، ولم ينكر ذلك أحد من  :المرتد
من بدل » :الصحابة، وكأنهم فهموا من قوله 

27F)«دينه فاقتلوه

)، أي إن لم يرجع(4
28F

، وقد قال الله (5
                                           

( نُغِْ مَرر ة خ رر   مضررم المرر م وسررك ن الغرر  ، وك رر   الرر اء و ت هررا نررل   1)

ا ضا ة   هما، وير وح م رتح الغر   وب رنين الر اء، وك ر  الر اء و ت هرا،         

، « رر وا الرر اء وشررن:و ا شرر  ا الم  ررأ  ت رر  ا الغرر   وك »قررا  ال ا  رر   

والم نى   ن ن  خ   لنين ن  م : م  نة، أي سأل د  مرا   رى أن يطر أ    

، سر  مان مر    «المنتقرى »ن  اان  ر الت  ب تغ ف ول  ت مم تا:ة. ينظ   

، ي  رررى مررر  أمررر  الخ ررر  مررر  سرررالم     «ال  ررران»(؛ 5/283خ رررف ال رررال   ) 

الررني  مرر   ، ناصرر «المغرر ف  رر  ب ب ررر الم رر ف»(؛ 12/46ال م انر   ) 

، أحمرن امر    ر     «الت خر ل ال   ر   »(؛ 1/338  نالله ال  ن المط زي  )

، ن مررررن مرررر    رررر   «ن ررررن ااو ررررار »(؛ 4/94مرررر  ح رررر  ال  ررررق ن   ) 

 (.7/229ال  كان   )

، نالك م  أنس ااص   ، نل شر حد المنتقرى، سر  مان مر      «الم  أ( »2)

 (.5/283خ ف ال ال   )

 (.5/283م  خ ف ال ال   )، س  مان «المنتقى»( ينظ   3)

 (.8( س ق بخ ي د    ص  )4)

كَاةَ فَخَل وا  :تعالى لَاةَ وَآتَوا الزَّ ﴿ فَإِّن تَابُوا وَأَقَامُوا الصَّ
 [.5]التوبة:  سَبِّيلَهُم ﴾

 بأنه لا يصح إلا بأحد وجهين:ونوقش الاستدلال 
 هعلى أنه قتل أن يُحمل فعل أبي موسى  :الأول

)بعد الاستتابة، ولعل الناقل لم يعلم بها
29F

6). 
وغيره ممن  أن يثبت رجوع أبي موسى  :الثاني

لا فأبو موسى ومن وافقه إلى ما قال به عمر  ، وا 
 وافقه على ذلك يمنع انعقاد الإجماع على قول عمر

30F)-رضي الله عنه –

7). 
 المعقول  :رابعاً 
لأن الردة إنما تكون لشبهة، ولا تزول في  -1

الحال، فوجب أن ينتظر فيها مدة، يرتئي فيها، 
وأولى ذلك ثلاثة أيام؛ للأثر الوارد فيها، وأنها مدة 

)قريبة
31F

)، إذ هي أول حد الكثرة، وآخر حد القلة(8
32F

9). 
الشرع في اعتبار ولأن الثلاث قد جعلت أصلًا في  -2

)المصراة معان واختيارها، في
33F

، وفي استظهار (10
)المستحاضة وغير ذلك من المعاني

34F

11). 
لمذهبهم في أن واستدل أصحاب القول الثاني 

لا قتل،  استتابة المرتد تكون في الحال، فإن تاب وا 
 بالسنة والمعقول.

 
                                                                   

 (.7/230، ن من م      ال  كان   )«ن ن ااو ار»( ينظ   5)

 (.5/284، س  مان م  خ ف ال ال   )«المنتقى»( ينظ   6)

 ( الم لل ن  د.7)

 (.9/6، ن  ق الني    نالله م  أحمن م  قنانة  )«المغن »( ينظ   8)

، زك يررا مرر  ن مررن مرر  زك يررا اانصرراري   «المطالرررأسررنى »( ينظرر   9)

(4/122.) 

( المصرر  اة، نرر  التصرر ية، و رر  لمررل ال رر    رر  الضرر ع، يقرر ا          10)

صَررر َّح ال ررراة، وصَررر َّح ال ررر    ررر   ضررر ع ال ررراة، مالت رررنين والتخ  رررف.     

 المص  اة     الناقة أو ال ق ة أو ال اة، الت  قن صُِ ي ال       ضر  ها  

 رم ي  رر، حترى ي ظرم ضر  ها، وي  ر  :ر را، ويظر  أن         أي ب ، أياناً  

، ن  رق الرني    «المغنر  »ذلك  ا:بهرا، و ر  نر  ال  ر ف  ر  ال  رل. ينظر          

، ي  رى  «الم مر ع شر ل المهرذف   »(؛ 4/102  نالله م  أحمن م  قنانة  )

 (.11/194ام  ش ف الن وي  )

 (.5/283، س  مان م  خ ف ال ال   )«المنتقى»( ينظ   11)
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 :السنة :أولاً 
35F)«من بدل دينه فاقتلوه: »قول النبي -1

1). 
دل ظاهر الحدث على أن المرتد يقتل  :وجه الدللة

؛ (2)تفيد التعقيب« فاقتلوه»فوراً؛ لأن الفاء في قوله 
نما يستتاب؛ لأنه كان محترماً بالإسلام، وربما  وا 

 ، فإن لم يتب فوراً قتل.(3)عرضت له شبهة فتزال
ويمكن أن يناقش هذا الاستدلال بأثر عمر المتقدم 

ذلك  د ثلاثة أيام، ولا يقول عمر في استتابة المرت
؛ فيكون أثر عمر مفسراً لقول إلا بنص من النبي 

أي إن « من بدل دينه فاقتلوه» :، والمعنىالنبي 
)لم يرجع

38F

. ثم إن قولكم إنه ربما عرضت له شبهة (4
فتزال، مُسَلَّم، ونحن نقول به، إلا أن الشبهة قد لا 

فيها مدة، وأولى تزول في الحال، فوجب أن ينظر 
)ذلك ثلاثة أيام

39F

5). 
ارتدت امرأة عن » :قال ما رواه جابر  -2

أن يعرضوا عليها  الإسلام، فأمر رسول الله 
لا قتلت، فعرض عليها فأبت  الإسلام، فإن أسلمت وا 

40F)«أن تسلم فقتلت

6). 

                                           
 (.8بخ ي د    ص  )( س ق 1)

 (.2/382، ن من م  إسما  ن الصن ان   )«س ن ال   »( ينظ   2)

، زك يررا مرر  ن مررن مرر  زك يررا اانصرراري   «أسررنى المطالررر»( ينظرر   3)

(4/122.) 

 (.7/230، ن من م      ال  كان   )«ن ن ااو ار»( ينظ   4)

 (.9/6قنانة  )، ن  ق الني    نالله م  أحمن م  «المغن »( ينظ   5)

سررن  »(؛ 4/129،   رر  مرر   مرر  الررنارقطن   )  «سررن  الررنارقطن  ( »6)

(. وال رررنيث روي نررر   8/203، أحمرررن مررر  ال  ررر   ال  هقررر   ) «ال  هقررر 

  يق   ك  ما ض  ف، أنا أحن ما  إن    إسنا:ه   نالله م   طرار: مر    

أذينررة، ل حررد امرر  ح رران،  قررا   )ا ي رر ز ااحت رراج مررد م ررا (، وقررا          

)نترر و،(، ورواه امرر   ررني  رر   «  الملب ررف والمخت ررف»لررنارقطن   رر  ا

وقررا   )  ررنالله مرر   طررار: مرر  أذينررة، ننكرر  ال ررنيث(، وأنررا        « الكانررن»

أن ان أة يقا  لهرا أ  نر وان اربرنت  ر  ا سر        »الط يق الآخ  ول ظد  

،  رإن  «أن ي ر ل    هرا ا سر  ،  رإن رل رت، وإا قت رت        أن  الن   

، لمرا   «نصرر ال ايرة  »ن م  م  مك ،    حنيثرد و رم. ينظر          إسنا:ه

، أحمرن  «الت خر ل ال   ر   »(؛ 4/350الني    نالله مر  ي سرف الوي  ر   )   

 (.4/92م      م  ن من م  ح   ال  ق ن   )

قالت:  -رضي الله عنها–ما روته عائشة  -3
أن تستتاب فإن  ارتدت امرأة يوم أحد، فأمر النبي 

لا قتلت )تابت وا 
41F

7). 
دل الحديثان على أن المرتد يستتاب،  :وجه الدللة

ولم يرد فيهما ذكر مهلة، وعليه فإن من ارتد 
لا قتل فوراً؛ لأن الدعوة بلغته.  يستتاب، فإن تاب وا 

ونوقش الاستدلال بالحديثين بأنه لا يصح لأنهما 
الدارقطني، ضعيفان، أما حديث جابر فقد رواه 

سنادهما ضعيفان كما قال  والبيهقي، من طريقين، وا 
 الحافظ ابن حجر، والزيلعي.

وأما حديث عائشة فقد رواه الدارقطني، وفي إسناده 
محمد بن عبدالملك، قال الإمام أحمد وغيره فيه: 

 يضع الحديث.
 المعقول :ثانياً 
لأن المرتد مصر على كفره، أشبه حاله بعد  -1

)الثلاث
47F

8). 
لأن قتل المرتد على ردته حد، فلا يؤخَّر  -2

)كسائر الحدود
48F

9). 
لأنه استتابة، فلم يتقدر بالثلاثة، كاستتابة  -3

)الحربي
49F

10). 
 الترجيح :المطلب السادس

بعد استعراض المسألة وما ورد فيها من أدلة 
هو رجحان قول  لي ومناقشات، فإن الذي يظهر

في أن مهلة استتابة المرتد  -رحمهم الله –الجمهور 

                                           
(. وذكرر   4/128،   رر  مرر   مرر  الررنارقطن   )   «سررن  الررنارقطن  ( »7)

أحمررن وغ رر ه  )يضررل    الوي  رر  أن  رر  إسررنا:ه ن مررن مرر    ررنالم ك، قررا      

، لما  الني    نالله م  ي سف الوي  ر    «نصر ال اية»ال نيث(. ينظ   

أحمن م      ام  ن من م  ح ر   « الت خ ل ال    »(، وينظ   4/350)

 (.4/92ال  ق ن   )

 (.9/5، ن  ق الني    نالله م  أحمن م  قنانة  )«المغن »( ينظ   8)

ن مررر  أحمرررن الخط رررر ال ررر م ن      ، ن مررر«نغنررر  الم تررراج »( ينظررر   9)

(5/436.) 

، ي  ررررى مرررر  أمرررر  الخ رررر  مرررر  سررررالم ال م انرررر    «ال  رررران»( ينظرررر   10)

(12/47.) 
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ثلاثة أيام لقوة ما استدلوا به، من الأثر والنظر، ولأن 
شبهة لمن خالطت بشاشة الإيمان قلبه، لا يرتد إلا 

قوية عرضت له، والشبهة لا تزول في الحال، بل 
قناع؛ لتقوم الحجة، لاسيما في  تحتاج إلى مناقشة وا 

لشبه والشهوات، التي مثل زماننا، الذي كثرت فيه ا
شككت كثيراً من أبناء المسلمين في مسلمات عقدية 
من الثوابت والمحكمات، فوجب التأني في تنفيذ حد 
ة حتى يستتاب المرتد لعله يؤوب ويراجع أمر  الردَّ

 .به كما قال الفاروق ر 
 والله تعالى أعلم،،،

 المبحث الثاني
 مهلة تارك الصلاة

 تعريف الصلاة لغةً. :المطلب الأول
)الدعاء :الصلاة لغةً 

50F

 ﴿ :، وفي التنزيل قوله تعالى(1
]التوبة:  ﴾وَصَل ِّ عَلَيهِّم إِّنَّ صَلَاتَكَ سَكَنٌ لَهُم 

)[، أي ادع لهم، فإن دعواتك طمأنينة لهم103
51F

2) ،
يمَ مُصَلًّى  ﴿ وقوله تعالى: ذُوا مِّن مَقَامِّ إِّبرَاهِّ  ﴾وَاتَّخِّ

)أي دعاء[، 125 :]البقرة
52F

ذُ ﴿ ، وقوله تعالى:(3 وَيَتَّخِّ
ِّ وَصَلَوَاتِّ الرَّسُولِّ  ندَ اللََّّ  ]التوبة: ﴾مَا يُنفِّقُ قُرُبَاتٍ عِّ

إذا جاءه الناس  [، أي أدعيته فقد كان النبي 99
)بصدقاتهم يدعو لهم

53F

4). 
لصاد واللام : )صلى: ا-رحمه الله–قال ابن فارس 

النار وما أشبهها : أحدهما والحرف المعتل أصلان
من الحمى، والآخر جنس من العبادة، فأما الأول، 

صَلَيتُ العودَ بالنار...، وأما الثاني: فالصلاة  :فقولهم
                                           

 ذا قر   لمرا    ال  مراء نر  أ رن      »  -رحمد الله–( قا  ا نا  الن وي 1)

، ي  ررى مرر  شرر ف   «بهررذير ااسررماء وال غررات  «  »ال غررة وال قررد وغ رر  م  

 (.2/179الن وي  )

(؛ 14/464، ن مررن مرر  نكرر   مرر  ننظرر ر  ) «ان ال رر فل رر»( ينظرر   2)

 (.1/346، أحمن م  ن من م      ال   ن   )«المص ال المن  »

، أحمرررن مررر  ن مرررن مررر    ررر  ال  ررر ن      «المصررر ال المن ررر  »( ينظررر   3)

(.  كررذا  رر  المصرر ال، والم رره ر أن ن نررى الآيررة الك يمررة أي       1/346)

 المقا . نكان ص ة، إذ بُص ى ص ة سنة الط اف  نن

 (.1/377، ن من م  ن من ال طاف  )«ن ا ر ال   ن»( ينظ   4)

إذا دعي أحدكم : »وهي الدعاء، وقال رسول الله 
ن كان  إلى طعام فليجب، فإن كان مفطراً فليأكل، وا 

5)«صائماً فليصل 4F

 .أي فليدع لهم بالخير والبركة (5
 قال الأعشى

  مُرتَحَلاً   قرَّبتُ    وقد  تي  ـبن  تقولُ 
 يا رب ِّ جنب أبي  الأوصابَ  والوَجَعا

  صلَّيت فاغتمضي  عليكِّ مثلَ الذي
 (6)مُضطَجَعَا( لجَنبِّ المرءِّ  فإِّنَّ  نوماً              

والصلاة فعالةٌ من صلى، كالزكاة من زكى، واختلف 
 :ذكروه العلماء في اشتقاقها، فمما

لا، وهو العظم الذي عليه  (1 أنها من الصَّ
الإليتان؛ لأن المصلي يحرك صَلَوَيْه في الركوع 
لي؛  والسجود، وقيل للثاني من خيل السباق المُصَّ

)لأن رأسه يلي صَلَوَي السابق
56F

7). 
هذه العبادة صلاة؛  وقيل إنما سميت (2

لاشتمالها على المعنى اللغوي الذي هو الدعاء، 

                                           
إذا : رر  أحررنكم  »( ال ررنيث أخ لررد ا نررا  ن رر م  رر  صرر   د م  رر       5)

صرر  ح »، «    ررر،  ررإن كرران صرراضماً    صررن، وإن كرران ن طرر اً   رر ط م    

(، كتاف النكال، ماف اانر  مإلامرة الرنا   إلرى : ر ة،      2/1054«  )ن  م

 .( ن  حنيث أم    ي ة 1431رقم  )

 (.3/234، أحمن م   ارب م  زك يا  )«نقاي س ال غة( »6)

، ناصرر  الررني  مرر    نال رر ن  «المغرر ف  رر  ب ب ررر الم رر ف »( ينظرر   7)

(، وق ن الصَّ   وسط الظهر  نر  ا ن ران، ونر  كرن      1/271المط زي  )

)الرنم (  ذي أرمل، وق ن نرا ان رنر نر  الر رك  ، أو ال  لرة مر   ال را  ة        

والذنر، أو نرا  ر  يمر   الرذنر وشرمالد، وقرا  الولراج  الصر  ان نكتن را          

الذنر ن  الناقة وغ   ا، وأو  ن صن ال خذي  ن  ا ن ران،  كأنهمرا  ر     

، ن مررن مرر  نكرر   مرر    «ل رران ال رر ف »ال ق قررة نكتن ررا ال صررل. ينظرر     

 (.14/464ننظ ر  )

و     ك  ر  الظهر     وق ن الص  ي    قان    ال ِّ:ف، وأص هما الص 

ي ت ك  نن   رر الرذنر، وق رن  مرا  ظمران ين ن ران  نرن ال كر ع، ولمرا          

كانرا يظهر ان نرر  ال اكرل سُرم  نصرر  اً لرذلك، وسرم     ررد صر ة. ينظرر          

(، ولمررل 1/386، شررهاف الررني  أحمررن مرر  إ:ريررس الق ا رر   )   «الررذخ  ة»

شرررتقاك اخت رررف  ررر  ا»النررر وي رحمرررد الله مررر   القررر ل   ال رررامق  ،  قرررا     

الصرر ة،  ررااظه  ااشرره  أنهررا نرر  الصرر  ي ، و مررا   قرران نرر  لرران       

 ة الذنر، و ظمان ين ن ان    ال ك ع وال   :، قال ا  ولهذا كت ت الصر 

، ي  ررى مرر  شرر ف   «بهررذير ااسررماء وال غررات  «. » رر  المصرر ف مررال او  

 (.2/179الن وي  )
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هذا هو المشهور المتعارف، وقال  :ابن رشد)قال 
)وعليه أكثر الفقهاء( :القرافي

57F

1). 
وقيل لأنها ثانية الإيمان وتاليته في الفضيلة،  (3

لي من الخيل في حلبة السباق وهو  كالمصَّ
)الثاني

58F

2). 
كما يتبع  ،وقيل لأن فاعلها متبع للنبي  (4

)الفرس الثاني الأول
59F

3). 
تصلية العود بالنار؛ وقيل هي مأخوذة من  (5

م، ولما كانت الصلاة تنهى عن الفحشاء  ليُقَوَّ
)والمنكر، كانت مقومة لفاعلها

60F

4). 
وقيل هي مأخوذة من الصلة؛ لأنها صلة بين  (6

العبد وربه، بمعنى أنه تدنيه من رحمته، وتوصله 
)إلى كرامته وجنته

61F

5). 
وقيل إن أصل الصلاة الإقبال على الشيء  (7

)وفي الصلاة هذا المعنى تقرباً إليه،
62F

6). 
قد  :لزوم، يقالوقيل إن الأصل في الصلاة ال (8

لزم، ومن هذا من يصلى في صلى واصطلى إذا 
النار: أي يلزم النار، فالصلاة لزوم ما فرض الله، 

)وهي من أعظم الفرض الذي أمر بلزومه
63F

7). 
وقيل إن أصلها في اللغة التعظيم، وسميت  (9

ما فيها من تعظيم الرب جل هذه العبادة صلاة؛ ل
)وعز

64F

8). 

                                           
 (.1/378، ن من م  ن من ال طاف  )«ن ا ر ال   ن( »1)

، شررررهاف الررررني  أحمررررن مرررر  إ:ريررررس الق ا رررر       «الررررذخ  ة»( ينظرررر   2)

 (.1/285، ن من م  ن  ح  )«ال  وع»(؛ 1/386)

، شررررهاف الررررني  أحمررررن مرررر  إ:ريررررس الق ا رررر       «الررررذخ  ة»( ينظرررر   3)

(1/386.) 

 (.1/386( المصنر ال امق  )4)

 (.1/378، ن من م  ن من ال طاف  )«ن ا ر ال   ن»( ينظ   5)

 (.1/378ل امق  )( المصنر ا6)

 (.14/464، ن من م  نك   م  ننظ ر  )«ل ان ال  ف»( ينظ   7)

، ن مرررن مررر  ن مرررن  «بررراج ال ررر وب نررر  لررر ا   القررران ب »( ينظررر   8)

 (.38/442الم بضى الوم ني  )

لْي، ومعنى صَلَّى الرجل (10  :وقيل هي من الصَّ
لي الذي هو نار الله  أزال عن نفسه بهذه العبادة الصَّ

)الموقدة
65F

9). 
وقيل الصلاة في اللغة مشتركة بين الدعاء  (11

 صل ِّ اللهم » :والتعظيم والرحمة والبركة، ومنه حديث
66F)«على آل أبي أوفى

أي بارك عليهم أو ، (10
)ارحمهم

67F

11). 
رحمه –والصلاة من الله الرحمة، قال الإمام النووي 

الصلاة من الله الرحمة، ومن  :قال العلماء» :الله
68F)«الملائكة استغفار، ومن الآدمي تضرع ودعاء

12) .
الصلاة من الله لمن دون » :قال أبو بكر القشيري و 

69F)«النبي رحمة، وللنبي تشريف وتكرمة

، وقال أبو (13
صلاة الله عليه ثناؤه عليه عند »العالية: 
70F)«الملائكة

14). 
: وتستعمل الصلاة بمعنى الاستغفار، ومنه قوله 

71F)«بعثت إلى أهل البقيع لأصلي عليهم»

؛ فإنه (15
إن ربك يأمرك أن تأتي أهل » :فسره الحديث الآخر
72F)«البقيع فتستغفر لهم

16). 

                                           
 (.38/442( المصنر ال امق  )9)

(، كتراف مرنء الرر ح ،   2/544أخ لرد ا نرا  ال خراري  ر  صر   د  )     ( 10)

(، وأخ لرررد 1497ا  و: اضرررد لصررراحر الصرررنقة، رقرررم  ) مررراف صررر ة ا نررر 

(، كترراف الوكرراة، مرراف الررن اء لمرر  أبررى   2/756ا نررا  ن رر م  رر  صرر   د  ) 

 .( ن  حنيث   نالله م  أم  أو ى 1078مصنقة، رقم  )

، أحمررن مررر  ن مررن مرر    رر  الق  ررر م       «المصرر ال المن رر   »( ينظرر    11)

(1/346.) 

 (.2/179ي  ى م  ش ف الن وي  )، «بهذير ااسماء وال غات( »12)

 (.1/377، ن من م  ن من ال طاف  )«ن ا ر ال   ن( »13)

 (.1/377( المصنر ال امق  )14)

( نر  حرنيث  اض رة رضر      6/92( أخ لد ا نا  أحمن  ر  ن رننه  )  15)

(، و نرد الن راض   ر     1/242«  )الم  أ»الله  نها وبام د ا نا  نالك    

( 1/663«  )الم ررتنر،»أخ لررد ال رراكم  رر    (، وال ررنيث 4/93سررنند  )

«  ال   رر ة الصرر   ة »وصرر  د اال رران   رر   « صرر  ح ا سررنا: »وقررا   

(4/376.) 

(، كتراف ال نراضو، مراف    2/669( أخ لد ا نا  ن ر م  ر  صر   د  )   16)

( نرر  حررنيث  اض ررة رضرر  الله  974نررا يقررا   نررن :خرر   الق رر ر، رقررم  )  

  نها.
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ومنه قول الله تبارك وتستعمل بمعنى القراءة، 
 ﴾وَلَا تَجهَر بِّصَلَاتِّكَ وَلَا تُخَافِّت بِّهَا  ﴿ :وتعالى

[، أي بقراءتك، على أن هذا 110]الإسراء: 
)الاستعمال عند التأمل يرجع إلى معنى الدعاء

73F

1). 
 تعريف الصلاة اصطلاحاً  :المطلب الثاني

لا يختلف أهل العلم رحمهم الله في أن إطلاق لفظ 
وغيرها من الألفاظ المشتركة في الشرع على الصلاة 

معانيها الشرعية على سبيل الحقيقة الشرعية، بمعنى 
أن حملة الشرع غلب استعمالهم لتلك الألفاظ في 
تلك المعاني، حتى إن اللفظ لا يفهم منه عند 
نما اختلفوا في أن  الإطلاق إلا المعاني المذكورة، وا 

معاني، أو هي الشرع هل وضع هذه الألفاظ لهذه ال
مستعملة فيها على سبيل المجاز، أو هي مستعملة 

)في معانيها اللغوية على ثلاثة أقوال كالتالي
74F

2): 
أنها حقائق شرعية مبتكرة نقلها الشرع عن  :الأول

معانيها اللغوية إلى المعاني الشرعية من غير 
ن صادف ذلك  ملاحظة للمعنى اللغوي أصلًا، وا 
الوضع علاقة بين المعنى اللغوي والمعنى الشرعي 
فذلك أمر اتفاقي، وهذا مذهب المعتزلة، وجماعة 

 من الفقهاء.
نه يؤدي إلى أن ونوقش هذا القول بأنه مستبعد؛ لأ
 تكون العرب خوطبت بغير لغتها.

أنها مستعملة في المعاني المذكورة على  :الثاني
سبيل المجاز اللغوي؛ لمناسبة بين المعاني اللغوية، 
والمعاني التي استعملت فيها، وهو مذهب الإمام 

                                           
 (.1/377ن م  ن من ال طاف  )، ن م«ن ا ر ال   ن»( ينظ   1)

، شررررهاف الررررني  أحمررررن مرررر  إ:ريررررس الق ا رررر       «الررررذخ  ة»( ينظرررر   2)

 (.1/378، ن من م  ن من ال طاف  )«ن ا ر ال   ن»(؛ 1/384)

)فخر الدين الرازي 
75F

)، والمازري (3
76F

وجماعة من  (4
 وية وحقائق شرعية.الفقهاء، إذن هي مجازات لغ

الثالث: أنه ليس في اللفظ نقل ولا مجاز، بل الألفاظ 
المذكورة مستعملة في معانيها اللغوية، لكن دلت 
الأدلة على أن تلك المسميات اللغوية لابد معها من 
قيود زائدة حتى تصير شرعية، وهو مذهب القاضي 

)أبي بكر الباقلاني
77F

5). 
ول الثاني، ولذلك الذي يظهر لي وأرجحه هو القو 

سميت الصلاة صلاة، لاشتمالها على المعنى 
 اللغوي الذي هو الدعاء.

أركان » :عرفها الحنفية بقولهم :الصلاة اصطلاحاً 
محصورة في  وأذكار معلومة بشرائـط مخصوصة
78F)«أوقات مقدرة

6). 

                                           
( ن مررن مرر   مرر  مرر  ال  رر  الت مرر  ال كرر ي، الم قررر م خرر  الررني ،          3)

كر يم،  الم  وف مام  الخط ر،  ق د شا   ، ن  نلل ابرد  ب  ر   القر ،ن ال   

ولرررد  ررر    رررم الكررر   كتررراف المطالرررر ال ال رررة، ونهايرررة ال قررر  ، وكتررراف     

اارم   ، والم صن، وال  ان وال   ان، ولد    أص   ال قد الم صر  ،  

  ( وب    سرنة  543  ( وق ن )544والم الم، وغ   ذلك كث  ، ولن سنة )

لرني   ، براج ا «  قات ال ا   ة الك ر ح »  ( رحمد الله ب الى. ينظ   606)

 ونا م ن ا(. 8/80  نال  اف م      ال  ك   )

( أم    نالله ن من م      م   م  م  ن من التم م  المرازري، ن ر ة   4)

إلى لنازَرل م تح الواي وك   ا، م رنة م وير ة صرق  ة،  ق رد نرالك ، نر        

نلل ابررد  المُ  ررم م  اضررن ن رر م، وإيضررال الم صرر   نرر  م  رران ااصرر        

 نررا  ال رر ن  ل، وشرر ل كترراف الت قرر   ل قاضرر       لو رر  شرر ل ل    رران   

 ررر ( رحمرررد الله ب رررالى. ينظررر     536  رررنال  اف المرررالك ، بررر    سرررنة )  

، إم ا  م مر    ر  امر     «الني اج المذ ر    ن   ة أ  ان   ماء المذ ر»

 (.252-2/250ن من م    ح ن  )

 رإذا   (      الص ة نثً   ننه ن ت من    حق قتد ال غ ية و   الرن اء، 5)

ق ررن لررد الرررن اء لرر س ن ويرراً وحرررنه، ويصررح مغ رر   هرررارة، يقرر     رررن         

ا لررواء لنالررة اا:لررة   ررى ضررم أنرر ر أخرر ، ا نرر  ل رر  الصرر ة. ينظرر     

 (.1/378، ن من م  ن من ال طاف  )«ن ا ر ال   ن»

وال اق ن     القاض  أم  مكر  ن مرن مر  الط رر مر  ن مرن مر  ل  ر  مر           

 صرر ي المررالك ،  ق ررد مررارع، ون ررن  ح ررة، نرر      قاسررم امرر  ال رراق ن  ال  

نلل ابرررد  شررر ل ا مانرررة، شررر ل ال مرررل، إ  ررراز القررر ،ن، بمه رررن ااواضرررن       

(  ر  403وب خ ل الناضن، التق ير وا رشا:، وغ   ا كث  ، ب    سنة )

   ب ب ر المنار، وبق ير الم رالك لم   رة أ ر   »رحمد الله ب الى. ينظ   

 (.70-7/44    ال ال  ص    )،   ال م  ن سى م«نذ ر نالك

،   نالله م  ن م : مر  نر :و: الم صر       «ااخت ار لت   ن المختار( »6)

(1/37.) 
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دعاء مخصوص في أوقات محدودة » :وقال المالكية
79F)«تقترن به أفعال مشروعة

1). 
بالتكبير  أقوال وأفعال مفتتحة» :وقال الشافعية

80F)«مخصوصة مختتمة بالتسليم بشرائـط

2). 
)الشافعية للصلاة عرفها الحنابلة تعريفمثل بو 

81F

3). 
تحرير محل النزاع في مهلة تارك  :المطلب الثالث

 الصلاة
تارك الصلاة إما أن يتركها جاحداً لوجوبها، أو 

في أدائها، فهما إذن  يتركها متكاسلًا متهاوناً 
 مسألتان.

 ا.الصلاة جحداً لوجوبه تاركالمسألة الأولى: مهلة 
أن من ترك الصلاة  -رحمهم الله -ذكر أهل العلم 

وهو بالغ عاقل، جاحداً لوجوبها، فإما أن يكون 
جاهلًا بهذا الحكم، وهو ممن قد يجهل ذلك كحديث 

ادية، ونحوها، فمثل العهد بالإسلام، أو من نشأ بب
ه وجوبها، ويعلم ذلك ولا يحكم بكفره؛ لأنهذا يُعرَّف 

 معذور.
ما أن يكون ممن لا يجهل ذلك،  نشأ في  كمنوا 

أمصار المسلمين، فهذا لا يعذر، ولا يقبل منه 
ادعاء الجهل، ويحكم بكفره؛ لأن أدلة الوجوب 
ظاهرة في الكتاب والسنة، وأهل الإسلام يفعلونها 

وام، فلا يخفى وجوبها على من هذه حاله، على الد
فلا يجحدها إلا تكذيباً لله تعالى، ولرسوله، ولإجماع 
الأمة، وهذا يصير مرتداً عن الإسلام وحكمه حكم 

                                           
، ن مررن مرر  أحمررن مرر  أحمررن مرر  رشررن )ال ررن(  «المقررننات الممهررنات( »1)

(1/138.) 

 (.1/297، ن من م  أحمن ال  م ن  الخط ر  )«نغن  الم تاج( »2)

، ننص ر م  ي نس ال هر ب    «نت  ا قناعك اف القناع    »( ينظ   3)

(، وقن ب قر ال  خ ن من م   ث م   رحمد الله  ذا الت  يف مأن 1/221)

  د قص راً، من امن أن نق      ا:ة ذات أق ا  ...إلخ، أو نقر    الت  رن لله   

ب الى مأق ا  وأ  ا  ن   نة ن تت ة ...إلخ، حتى يت    أنها ن  ال  ر ا:ات.  

، ن من مر  صرالح مر   ث مر        « ل الممتل   ى زا: الم تقنلال »ينظ   

(2/5.) 

)سائر المرتدين
82F

)، كما في المسألة السابقة(4
83F

في  (5
 الاستتابة والقتل.

84F)«درر الحكام شرح غرر الأحكام»في  جاء

6) :
ومنكرها أي منكر الصلاة المكتوبة، بمعنى منكر »

بالأدلة القطعية التي لا  لثبوتهافرضيتها كافر؛ 
 «.احتمال فيها، فحكمه حكم المرتد

والتارك الجاحد لمشروعية الفرض، »وقال الخرشي: 
أو مشروعية ركوع أو نحوه، أو وضوء، وليس 
حديث عهد بالإسلام كافر اتفاقاً، بل إجماعاً، 

تتاب كالمرتد عند الأكثر على أرجح ويس
85F)«الروايات

7). 
قوله في باب تارك « أسنى المطالب»وجاء في 

ن أتى بها مرتد؛ لإنكاره » :الصلاة الجاحد لوجوبها وا 
ما هو معلوم من الدين بالضرورة... إلا جاهل نفى 
ذلك لقرب عهده بالإسلام، أو نحوه ممن يجوز أن 

ف الوجوب، ، بل يُعْرَّ عليه ذلك، فليس مرتداً يخفى 
86F)«فإن أصر على الجحد صار مرتداً 

8). 
ومن جحد وجوبها كفر إذا كان » :وقال ابن مفلح

ممن لا يجهله كالناشئ بين المسلمين في الأمصار، 
ن فعلها؛ لأنه لا يجدها إلا تكذيباً لله  :زاد ابن تميم وا 

جماع الأمة، ويصير مرتداً بغير خلاف  ولرسوله، وا 
ن ادعى الجهل كحديث الإسلام، والناشئ نعلمه،  وا 

                                           
(؛ 2/329، ن  ق الني    نالله م  أحمن م  قنانرة  ) «المغن »( ينظ   4)

 (.3/16، ي  ى م  ش ف الن وي  )«الم م ع ش ل المهذف»

 «.نه ة استتامة الم بن»( ينظ  الم ألة ااولى ن   ذا ال  ث  5)

،   رنال حم   «ن مل اانه  ش ل ن تقى اام  » ( ؛ وينظ  1/50( )6)

 (.1/146م  ن من ش خ  زا:ه  )

، ن مرررن مررر    رررنالله الخ شررر     «شررر ل نختصررر  خ  رررن ل خ شررر   ( »7)

، أحمررررن مرررر  غنرررر م الن رررر اوي   «ال  اكررررد الررررنوان »(؛ وينظرررر   1/227)

(1/164.) 

، أحمررن مرر  ن مررن مرر    رر  مرر  «ب  ررة الم ترراج»(؛ وينظرر   1/326( )8)

 (.84-3/83ه تم ، )ح   ال
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ره؛ لأنه فكف وجوبها، ولم يحكم بببادية، عُر ِّ 
87F)«معذور

1). 
فالحاصل إذن أن من ترك الصلاة جحداً لوجوبها 
يصير مرتداً بذلك، فيمهل مهلة المرتد كما سبق 

 ذكره في مسألة مهلة استتابة المرتد.
اً كسلًا وتهاونألة الثانية: مهلة تارك الصلاة المس

 مع إقراره بوجوبها.
على أن تارك الصلاة  -رحمهم الله-اتفق أهل العلم 

جحداً لها، إذا كان من أهل الوجوب، ولم يكن له 
عذر؛ فإنه يصير بذلك كافراً مرتداً عن دين 
الإسلام، فيستتاب فإن لم يتب قتل لردته كما تقدم، 

 مع ثم اختلفوا في مهلة من تركها كسلًا وتهاوناً 
 :إقراره بوجوبها على أربعة أقوال

لا  القول الأول: أنه يستتاب في الحال فإن تاب وا 
قتل حداً، وهو مذهب الشافعية، واستتابته مندوب 

)إليها على الصحيح عندهم وليست بواجبة
88F

2). 
لا القول الثاني : أنه يستتاب ثلاثة أيام فإن تاب وا 

)قتل، وهو مذهب الحنابلة
89F

للمالكية رجحها  ية، وروا(3
)ميابن رشد، واللخ

90F

)، وقول للشافعية(4
91F

5). 
أنه يؤخر مع التهديد بالقتل ويضرب،  :القول الثالث

إلى أن يبقى من الوقت الضروري ما يُصلى فيه 

                                           
، م  ان الني  إم ا  م مر  ن مرن مر  ن  رح      «الم نع    ش ل المقنل( »1)

،   ر  مر  سر  مان مر  أ حمرن المر :اوي        «ا نصاف»(؛ وينظ   1/269)

(1/401-402.) 

، ي  رررى مرررر  شررر ف النرررر وي    «الم مرررر ع شررر ل المهررررذف »( ينظررر    2)

انصرراري  ، زك يررا مرر  ن مررن مرر  زك يررا ا    «أسررنى المطالررر »(، 3/16)

 (.3/87، أحمن م  ن من م  ح   اله تم   )«ب  ة الم تاج»(؛ 1/337)

،   ر  مر  سر  مان مر  أحمرن      «ا نصراف »( ويقتن ك  اً  نرن م، ينظر     3)

ننصررر ر مررر  يررر نس   « شررر ل ننتهرررى ا را:ات »(؛ 1/402المررر :اوي  )

 (.1/129ال ه ب   )

المررر اك   ؛ ن مرررن مررر  ي سرررف ال  رررنري     «التررراج وا ك  رررن  »( ينظررر    4)

(2/67.) 

، أحمرررن سررر نة الق  ررر م  وأحمرررن «حاشررر تا ق  ررر م  و م ررر ة»( ينظررر   5)

 (.1/372ال  ل    م  ة  )

ركعة كاملة، فإن لم يفعل قتل حداً لا كفراً، وهو 
)مذهب المالكية

92F

6). 
 ولا يقتل، يحبس تارك الصلاة تهاوناً  :القول الرابع

بل يعزر في حبسه حتى يصلي، وهو مذهب 
)الحنفية

93F

)، ونقل عن الزهري (7
94F

95F)ين، والمز (8

، وبه (9
)قال ابن حزم

96F

10). 
97F)«مغني المحتاج»جاء في 

قوله عن تارك  (11
وتوبته على الفور؛ لأن الإمهال »...الصلاة تهاوناً: 

يؤدي إلى تأخير صلوات، وفي قول يمهل ثلاثة 
 «.أيام، والقولان في الندب، وقيل في الوجوب

98F)«كشاف القناع»وجاء في 

ولا يقتل من  »قوله:  (12
ترك الصلاة تهاوناً وكسلًا، وكذا من جحد وجوبها 

 «.ة أيام كمرتدحتى يستتاب ثلاث
ويستتاب، وهل  » :وقال المواق عن تارك الصلاة

في الحال؟ أو في ثلاثة أيام؟ روايتان، رجح ابن 
99F)«رشد واللخمي الثانية

13). 
100F)«كفاية الطالب الرباني»وجاء في  

ومن » :قوله (14
أقر بوجوبها، وامتنع من فعلها أُخر لبقاء ركعة 

 «.بسجدتيها من الضروري، فإن لم يفعل قتل حداً 

                                           
، ن من م    رنالله الخ شر     «ش ل نختص   خ  ن ل خ ش »( ينظ   6)

(؛ 1/201، أحمرررن مررر  غنررر م الن ررر اوي  ) «ال  اكرررد الرررنوان »(؛ 1/227)

 (.10/189ة النس ق   )، ن من م  أحمن م     «حاش ة النس ق »

، كمرررا  الرررني  مررر    نال احرررن امررر  الهمرررا        « رررتح القرررني  »( ينظررر   7)

، ن مرررن مررر    نررر زا   «:رر ال كرررا  شررر ل غررر ر ااحكرررا    »(؛ 1/497)

؛ ن مررررن أنرررر   مرررر   مرررر  )امرررر   «ر: الم تررررار»( ؛ 1/5)نن خ رررر و(  )

 (.353-1/352 امني (  )

 (.2/329أحمن م  قنانة  )ن  ق الني    نالله م  « المغن »( ينظ   8)

، ي  رررى مرررر  شررر ف النرررر وي    «الم مرررر ع شررر ل المهررررذف »( ينظررر    9)

(3/19.) 

 (.12/388،     م  أحمن م  س  ن م  حو   )«الم  ى»( ينظ   10)

(11( )1/613.) 

(12( )1/228.) 

 (.2/67، ن من م  ي سف ال  نري الم اك  )«التاج وا ك  ن( »13)

 نوي.( ومهان د حاش ة ال 2/399( )14)
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101F)«فتح القدير»وجاء في 

تَرك الصلاة مَنْ » :قوله (1
عمداً كسلًا، يضرب ويحبس حتى يصليها، لا يقتل 

 «.إلا إذا جحد أو استخف وجوبها
 سبب الخلاف في المسألة :المطلب الرابع

الذي يظهر لي أن السبب في الخلاف في المسألة 
في  -رحمهم الله–مبني على اختلاف أهل العلم 

حكم تارك الصلاة تهاوناً، فمن جعله منهم بذلك 
مرتداً عن الإسلام، جعل حكمه حكم من يستتاب 
لا قتل، ومن أهل العلم من لم  في ذلك فإن تاب وا 

، بل جعله من فاسقي المسلمين يجعله بذلك مرتداً 
وأهل الكبائر منهم، ثم إن من لم يكفره اختلفوا في 

يقتل حداً، وبالتالي يستتاب  :قتله، فمنهم من قال
؛ قبل قتله، ومنهم من قال لا يقتل بل يحبس ويعزر

لا ترد المهلة في حقه، والسبب في ذلك  ولهذا
 الاختلاف اختلاف الآثار.

تلاف العلماء في حكم قال ابن رشد عن سبب اخ
 :تارك الصلاة تهاوناً 

والسبب في هذا الاختلاف اختلاف الآثار، وذلك  »
لا » :أنه ثبت عنه عليه الصلاة والسلام أنه قال

يحل دم امرئٍ مسلمٍ إلا بإحدى ثلاث: كفر بعد 
إيمان، أو زنى بعد إحصان، أو قتل نفس بغير 

ديث وروي عنه عليه الصلاة والسلام من ح (2)«نفس
العهد الذي بيننا وبينهم الصلاة، فمن » :بريدة قال

أنه  ، وحديث جابر عن النبي (3)«تركها فقد كفر
                                           

(1( )1/497.) 

ا ي رن :   »(، م     6/2521( أخ لد ا نا  ال خاري    ص   د  )2)

؛ كتررراف الرررنيات، مررراف قررر   الله  ...«انررر س ن ررر م ي رررهن أن ا إلرررد إا الله  

(؛ وأخ لرررد 6484، رقرررم  )«أن الرررن س مرررالن س وال ررر   مرررال   »ب رررالى  

 ال مد :  الم ر م،  (، كتاف ال نو:، ماف نا ي3/1302ا نا  ن  م أيضاً  )

 .(، ن  حنيث   نالله م  ن   : 1676رقم  )

(، أم اف ا يمان، مراف نرا   5/13( أخ لد ا نا  الت نذي    لان ة  )3)

(، وأخ لرررد الن ررراض   ررر  سرررنند    2621لررراء  ررر  بررر ، الصررر ة، رقرررم )  

( نر   464(، كتاف الص ة، ماف ال كم    بار، الصر ة، رقرم )  1/231)

ليس بين العبد وبين الكفر أو قال الشرك إلا » :قال
فمن فهم من الكفر هاهنا الكفر  (4)«ترك الصلاة

الحقيقي جعل هذا الحديث كأنه تفسير لقوله عليه 
ومن فهم هاهنا « كفر بعد إيمان» :الصلاة والسلام

التغليظ والتوبيخ، أي أن أفعاله أفعال كافر، وأنه في 
ولا يزني الزاني حين يزني » :صورة كافر، كما قال

وهو مؤمن، ولا يسرق السارق حين يسرق وهو 
102F)«لم ير قتله كفراً  (5)«مؤمن

6). 
 الأدلة. :المطلب الخامس

حكم تارك الصلاة ليس الكلام في المسألة متعلقاً ب
ذا قتل فهل  هل يكفر أم لا؟ وهل يقتل أم لا يقتل؟ وا 

 يقتل كفراً أم حداً؟
بل الكلام ينحصر في المهلة التي تعطى لتارك 

كان قتله تهاوناً عند من يقول بقتله سواء الصلاة 
 كفراً، أو حداً، أما من لم ير قتله فلا ترد المسألة

 وتعزيره.عندهم أصلًا؛ لأنهم يقولون بحبسه 
استدل القائلون بأن استتابة تارك الصلاة تكون على 

لا قتل بالمعقول  ومن ذلك: ،الفور فإن تاب وا 
)أن الإمهال يؤدي إلى تأخير صلوات أخرى  -1

103F

7). 
أن قتل تارك الصلاة حد، فلا يؤخر كسائر  -2

)الحدود
104F

1). 
                                                                   

، وال نيث ص  ح أخ لد ال اكم  ر  ن رتنركد    م  حنيث م ينة ااس 

 رررذا صررر  ح ا سرررنا: ا ن ررر ف لرررد   رررة م لرررد نررر        »(، وقرررا   1/48)

، «الت خرر ل «  »صرر  ح وا ب رر ف لررد   ررة   »؛ وقررا  الررذ      «ال لرر ه

 (.1/48ن من م  أحمن الذ   ، و   مهانش الم تنر،  )

ن، مراف م ران   (، كتاف ا يمرا 1/88( أخ لد ا نا  ن  م    ص   د  )4)

 .( ن  حنيث لام  82إ  ك اسم الك     ى ن  ب ، الص ة، رقم  )

(، كتاف المظرالم، مراف   2/875( أخ لد ا نا  ال خاري    ص   د  )5)

(؛ وأخ لرررد ا نرررا  ن ررر م  ررر   2343النه رررى مغ ررر  إذن صررراح د، رقرررم  ) 

(، كتراف ا يمران، مراف م ران نقصران ا يمران مالم اصر         1/76ص   د  )

( ن  حنيث 57ون  د    المت  س مالم ص ة   ى إرا:ة ن   كمالد، رقم  )

 .أم    ي ة 

، ن من م  أحمن م  ن مرن مر  أحمرن    «مناية الم تهن ونهاية المقتصن( »6)

 (.1/98م  رشن )ال   ن(  )

 (.2/431، ن من م  شهاف الني  ال ن    )«نهاية الم تاج»( ينظ   7)
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لأنه استتابة فلم يتقدر بالثلاث، كاستتابة  -3
)الحربي

105F

2). 
ويمكن أن يستدل للقائلين بأن تارك الصلاة تهاوناً 
لا قتل بالقياس على  يستتاب ثلاثة أيام، فإن تاب وا 

)استتابة المرتد
106F

حالًا منه، فما  شر ٍ ؛ لأنه ليس بِّ (3
يستدل به لاستتابة المرتد ثلاثة أيام يستدل به 

)هنا
107F

4). 
واستدل القائلون بأنه يؤخر إلى أن يبقى من الوقت 

ضروري ما يُصلي فيه ركعة كاملة، بأن استتابته ال
نما ينتظر به حتى لا يبقى  لا تكون على الفور، وا 
من الوقت الضروري إلا ما يُصلى فيه ركعة 

)احتياطاً وصوناً للدماء
108F

5). 
وأما من ذهب من أهل العلم إلى حبس تارك الصلاة 
تهاوناً وتعزيره حتى يصلي؛ فإنهم لا يرون عليه 
 اً،استتابة؛ لأنهم لا يرون قتله أصلًا لا كفراً ولا حد

 فليست المهلة واردة على قولهم لتارك الصلاة.
 الترجيح. :المطلب السادس

إذا قلنا بقتل تارك الصلاة تهاوناً، فالأرجح في 
نظري أنه يستتاب ثلاثة أيام؛ لأنه لا يخلو إما أن 
يكفر بتركه الصلاة، فيقتل كفراً، أو لا يكفر فيقتل 
حداً، فإن قيل بكفره فهو كالمرتد، وقد سبق ترجيح 
أن مهلة استتابة المرتد ثلاثة أيام في المسألة 

ن  حداً فليس بشرٍ حالًا من  يقتلقيل السابقة، وا 

                                                                   
، ن مرررن مررر  أحمرررن ال ررر م ن  الخط رررر      «نغنررر  الم تررراج »( ينظررر   1)

(5/436.) 

 (.12/47م  سالم ال م ان   ) ، ي  ى م  أم  الخ  «ال  ان»( ينظ   2)

 (.1/228، ننص ر م  ي نس ال ه ب   )«ك اف القناع»( ينظ   3)

 (.10-9( ينظ  ن ألة نه ة استتامة الم بن، ص  )4)

، شررررهاف الررررني  أحمررررن مرررر  إ:ريررررس الق ا رررر       «الررررذخ  ة»( ينظرررر   5)

، ن مرررن مررر  أحمرررن مررر     رررة النسررر ق    «حاشررر ة النسررر ق »(؛ 2/306)

(1/190.) 

المرتد، فإذا أمهل المرتد ثلاثة أيام فهذا من باب 
 أولى.

على أن الراجح لدي في المسألة هو ما ذهب إليه 
رك الصلاة تهاوناً لا يقتل بل يحبس اإن ت :من قال

ويعزر حتى يؤدي الحق الذي عليه لله تعالى، أو 
ة مقصود إلى قتله، والدليل حديث عباد يموت غير

 :يقول سمعت رسول الله  :قال بن الصامت 
خمس صلوات افترضهن الله تعالى، من أحسن »

وضوؤهن وصلاهن لوقتهن، وأتم ركوعهن 
وخشوعهن، كان له على الله عهد أن يغفر له، ومن 
لم يفعل فليس له على الله عهد، إن شاء غفر له، 

ن شاء عذبه 109F)«وا 

ومن لم : »فقول النبي .  (6
ن يفعل  فليس له على الله عهد، إن شاء غفر له، وا 

إنه لا يغفر له،  :مانع من قول من قال« شاء عذبه
)إنه كافر :ومانع من قول من قال

110F

ولذلك قال ابن  .(7
لا نعلم في عصر من »...  :قدامة رحمه الله

الأعصار أحداً من تاركي الصلاة تُرِّكَ تغسيله، 
سلمين، ولا مُنِّع والصلاة عليه، ودفنه في مقابر الم

ورثته ميراثه، ولا مُنع هو ميراث موَر ِّثه، ولا فرق بين 
زوجين لترك الصلاة من أحدهما؛ مع كثرة تاركي 
الصلاة، ولو كان كافراً لثبتت هذه الأحكام كلها، ولا 
نعلم بين المسلمين خلافاً في أن تارك الصلاة يجب 
 عليه قضاؤها، ولو كان مرتداً لم يجب عليه قضاء

 .(8)«صلاة ولا صيام
أنه إن كان لا  عندي في هذه المسألةفالذي يترجح 

يأتي بها مع إيمانه بها، فحكمه في الدنيا أنه يعزر 

                                           
(، كترراف الصرر ة، مرراف الم ا ظررة   ررى    1/115«  )سررن  أمرر  :او: »( 6)

حرررنيث صررر  ح رواه أمررر  :او:  »( قرررا  النررر وي   425الصررر  ات، رقرررم ) 

 (.3/20«  )الم م ع«  »وغ  ه مأسان ن ص   ة

 (.1/221، س  مان م  خ ف ال ال   )«المنتقى»( ينظ   7)

 (.2/332،   نالله م  أحمن م  قنانة  )«المغن ( »8)
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، وما أكثر من يهمل (1)ويحبس حتى يأتي بها
الصلاة تهاوناً في أيامنا هذه دهراً من عمره، لاسيما 
في ميعة الصبا، ثم لا يلبث أن يعود ويحافظ عليها، 
ولو أننا قلنا بكفر تارك الصلاة تهاوناً، أو قتله، للزم 
من ذلك قتل كثير من شباب هذا الزمان، ومن له 
صلة بتربية الشباب ومعرفة الواقع يعلم حقيقة ما 

 أقول.
 والله تعالى أعلم،،،

 
 المبحث الثالث مهلة مانع الزكاة

 :تعريف الزكاة لغةً  :المطلب الأول
)مشتركة بين النماء والطهارةلفظة  :الزكاة لغة

111F

2) .
 :في مادة )ز ك ى( -رحمه الله–قال ابن فارس 

الزاي والكاف والحرف المعتل أصل يدل على نماء »
الطهارة زكاة المال... سميت بذلك؛  :وزيادة، ويقال

لأنها مما يرجى به زكاة المال وهو زيادته ونماؤه، 
وحجة  :واسميت زكاة لأنها طهارة، قال :وقال بعضهم

خُذ مِّن أَموَالِّهِّم صَدَقَةً  ﴿ ذلك قوله جل ثناؤه:
[، والأصل في 103]التوبة:  ﴾تُطَه ِّرُهُم وَتُزَك ِّيهِّم بِّهَا 

ذلك كله راجع إلى هذين المعنيين وهما النماء 
112F)«والطهارة

3). 
ويقال زكا الشيء يزكو زكاة، وزكاء إذا نما وكثر، 

معنى كنمو الإنسان إما حساً كالنبات والمال، أو 
أن أصل  الفضائل والصلاح. وذكر ابن الأثيرب

                                           
وا أشك    ك   ن  أص    ى ب كهرا م رن أن ُ: ر  إلرى ِ   هرا   رى        (1)

رؤوب المرر ، و رر  يرر ح مارقررة ال رر ف   ررى رأسررد، وي رراك ل قتررن، وقررن     

 ص ت   ناه، وق رن لرد  بُصر   وإا قت نرا،ا   قر    اقت ر ن ، وا أصر          

أمناً.  مثن  ذا إذا انتنرل نر  الصر ة حترى يقترن، لرم يكر   ر  ال را   نقر اً           

 مها وا ن توناً م   ها،  هذا كا   وا شك   رد، و  رى نثرن  رذا ي رر      م ل

ن مرر ع »أن ب مررن ااحا:يررث الرر ار:ة  رر  بك  رر  بررار، الصرر ة. ينظرر       

الصر ة  »(؛ 22/48، بق  الرني  أحمرن مر    رنال   م مر  ب م رة  )      «ال تاوح

حكررم »(؛ 1/82، ن مررن مرر  أمرر  مكرر  مرر  قرر م ال  زيررة  )   «وحكررم باركهررا 

 (.1/42، ن من ناص  الني  اال ان   )« ةبار، الص

 (.1/510، ن من م  إسما  ن الصن ان   )«س ن ال   »( ينظ   2)

 (.3/18، أحمن م   ارب م  زك يا  )«نقاي س ال غة( »3)

الزكاة في اللغة الطهارة والنماء والبركة والمدح، وكل 
ذلك قد استعمل في القرآن والحديث... وهي من 
الأسماء المشتركة بين المُخْرَج والفعل فتطلق على 

مُزكى بها، وعلى ـالعين وهي الطائفة من المال ال
ر قوله تعالىالمعنى وه ينَ  ﴿ :و التزكية، وبه فُس ِّ وَالَّذِّ

لُونَ  كَاةِّ فَاعِّ فإنما المراد به  .[4]المؤمنون:  ﴾هُم لِّلزَّ
للأموال وزكاة الفطر  ةالتزكية لا العين، فالزكاة طهر 

)طهرة للأبدان
113F

4). 
)وقال الراغب

114F

أصل الزكاة: النمو الحاصل عن » :(5
بركة الله تعالى، ويعتبر ذلك بالأمور الدنيوية 

زكا الزرع يزكو إذا حصل منه  :والأخروية، يقال
]الكهف:  ﴾أَي هَا أَزكَى طَعَامًا ﴿ :نمو وبركة، وقوله

إشارة إلى ما يكون حلالًا لا يستوخم عقباه،  ،[19
ومنه الزكاة: لما يخرج الإنسان من حق الله تعالى 
إلى الفقراء، وتسميته بذلك لما يكون فيها من رجاء 

تنميتها بالخيرات، أو  :البركة، أو لتزكية النفس، أي
 لهما جميعاً، فإن الخيرين موجودان فيها.
نسان بحيث وبزكاء النفس وطهارتها يصير الإ

يستحق في الدنيا الأوصاف المحمودة، وفي الآخرة 
الأجر والمثوبة، وهو أن يتحرى الإنسان ما فيه 
تطهيره، وذلك ينسب تارة إلى العبد بكونه مكتسباً 

اهَا ﴾  :لذلك، نحو [، 9]الشمس:﴿ قَد أَفلَحَ مَن زَكَّ

                                           
، ن مرررن مررر  ن مرررن  «بررراج ال ررر وب نررر  لررر ا   القررران ب »( ينظررر   4)

 (.38/220الم بضى الوم ني  )

مرر  ن مررن مرر  الم ضررن الم رر وف مال اغررر   (  رر  أمرر  القاسررم ال  رر    5)

ااصرر هان ، ال  نررة المررا  ، كرران نرر  أذك رراء المتك مرر  ، نرر  ال كمرراء        

ال  مرراء، نرر  كت ررد  ن اضرر ات اا:مرراء، الذري ررة إلررى نكررار  ال رر ي ة،        

الم ررر :ات  ررر  غ يرررر القررر ،ن، ب صررر ن الن رررأب   وب صررر ن ال ررر ا:ب  ،   

بررراريخ و ابرررد،  ق رررن    ...وغ   رررا، ب لمترررد شررر   ة لرررناً، واخت رررف  ررر   

 رر ، 452 رر ، وااقرر ف أن و ابررد سررنة 406 رر  وق ررن 402 رر ، وق ررن 502

، ن من مر  أحمرن مر   ثمران     «س   أ    الن  ء»رحمد الله ب الى. ينظ   

، خ   الرني  مر  ن مر : مر  ن مرن      «اا   »(؛ 121-18/120الذ     )

 (.2/255الورك    )
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وتارة ينسب إلى الله، لكونه فاعلًا لذلك في الحقيقة 
[، 49]النساء:﴾ بَل اللََُّّ يُزَك ِّي مَن يَشَاءُ  ﴿ :نحو

؛ لكونه واسطة في وصول ذلك  وتارة إلى النبي 
[، 103]التوبة:﴾ تُطَه ِّرُهُم وَتُزَك ِّيهِّم بِّهَا ﴿ :إليهم نحو

آل ]﴾ يَتلُوا عَلَيهِّم آيَاتِّهِّ وَيُزَك ِّيهِّم ﴿ :ونحو
[، وتارة إلى العبادة التي هي آلة في 164عمران:
[، 13]مريم:﴾ وَحَنَانًا مِّن لَدُنَّا وَزَكَاةً  ﴿ :حوذلك ن
[ أي 19]مريم:﴾ لَأهَبَ لَكِّ غُلَامًا زَكِّيًّا  ﴿ :ونحو

 مزكى بالخلقة.
لُ  ﴿ :وقوله تعالى كَاةِّ فَاعِّ ينَ هُم لِّلزَّ ﴾  ونَ وَالَّذِّ
[، أي يفعلون ما يفعلون من العبادة 4]المؤمنون:

ليزكيهم الله، أو ليزكوا أنفسهم، والمعنيان واحد، 
كَاةِّ  وليس قوله ﴿ لُو  ﴿ ولًا لقولهمفع﴾ لِّلزَّ ، ﴾نَ فَاعِّ

 بل اللام فيه للعلة والقصد.
 :وتزكية الإنسان نفسه ضربان

 ليه قصد بقوله :أحدهما بالفعل  :وهو محمود وا 
ى قَد أَفلَحَ ﴿  [.14]الأعلى: ﴾ مَن تَزَكَّ
 وذلك  -كتزكية العدل غيره – :والثاني بالقول

مذموم أن يفعل الإنسان بنفسه وقد نهى الله تعالى 
وا أَنفُسَكُم : ﴿عنه، فقال [ ونهيه 32]النجم:﴾ فَلَا تُزَك 

عن ذلك تأديب لقبح مدح الإنسان نفسه عقلًا 
115F)«وشرعاً 

1). 
 تعريف الزكاة اصطلاحاً  :المطلب الثاني

ترد الزكاة في الشرع بالاعتبارات التي مر ذكرها في 
التعريف اللغوي، أما الاعتبار الأول وهو النماء، 
فلأن إخراجها سبب للنماء في المال، كما قال النبي 

                                           
الم رر وف مال اغررر ااصرر هان     ، ال  رر   مرر  ن مررن   «الم رر :ات( »1)

(1/380-381.) 

: «116)«ما نقصت صدقة من مالF

؛ ولأنها (2
يضاعف ثوابها كما ورد أن الله يربي الصدقة، أو 

ها قلتعبمعنى أن الأجر بسببها يكثر أو بمعنى أن م
الأموال ذات النماء كالتجارة والزراعة، أو لأنها تنمي 

 الفقراء.
وأما الاعتبار الثاني وهو الطهارة، فلأنها طهرة 

)للنفس من رذيلة البخل، وتطهير من الذنوب
117F

3) ،
وسمي المخرَج زكاة لأنه يزيد في المخرج منه 

)الآفاتويطهره ويقيه 
118F

4). 
 وأما الاعتبار الثالث وهو البركة، فلا شك أن الزكاة

هو داخل في الاعتبار و تبارك المال، ورب المال 
 الأول.

وأما الاعتبار الرابع وهو المدح، فباذل زكاة ماله 
ممدوح عند الله وعند خلقه، وهو دليل على صدق 

 إيمان مخرجها، وهذا من أعظم ما يمدح به العبد.
تمليك » :عرفها الحنفية بقولهم :كاة اصطلاحاً والز 

مي شها جزء مال عيَّنه الشارع من مسلم فقير غير
ومولاه، مع قطع المنفعة عن المملك من كل وجه لله 

119F)«تعالى

5). 
 
 

                                           
(، كتراف اا:ف، مراف   4/2001( أخ لد ا ن ا  ن  م  ر   ص  ر  د  )  2)

 .( ن  حنيث أم    ي ة 2588است   اف ال    والت اضل، رق م  )

، أحمررررن مرررر    رررر  مرررر  ح رررر  ال  ررررق ن     « ررررتح ال رررراري»( ينظرررر   3)

(3/262.) 

 (.1/150م  ي نس ال ه ب   )، ننص ر «ال ول الم مل»( ينظ   4)

، ن مرررن أنررر   مررر   مررر  )امررر     «ر: الم ترررار   رررى الرررنر المخترررار  ( »5)

، «ب     ال قراضق شر ل كنرو الرنقاضق    »(، وينظ   258-2/257 امني (  )

، كمرررا  الرررني  مررر  « رررتح القرررني »(؛ 1/251 ثمرران مررر    ررر  الوي  ررر   ) 

« حكررا  :رر ال كررا  شرر ل غرر ر اا  »(؛ 2/153  نال احررن مرر  الهمررا   )  

 (.1/171ن من م    ن زا )نن خ  و(  )
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وهم يرون أن اسم الزكاة هو عبارة عن فعل 
المزكي، دون المال المؤدى؛ لأنها وصفت 

صفات الأفعال لا بالوجوب، والوجوب إنما هو من 
)من صفات الأعيان

120F

مي بها نفس المال ـم سـ، ث(1
 :قال تعالى ،ي عرف الشارعـالمُخرَج حقاً لله تعالى ف

كَاةَ ﴾  [، ومعلوم أن متعلق 43]البقرة:﴿ وَآتُوا الزَّ
الإيتاء المال، أما في عرف فقهاء الأحناف فهو 
نفس فعل الإيتاء؛ لأنهم يصفونه بالوجوب، ومتعلق 

)الأحكام الشرعية أفعال المكلفين
121F

2). 
وذكر المالكية أن مصطلح الزكاة يحتمل المعنى 

الاسمي، المصدري، وهو الإخراج، ويحتمل المعنى 
: ولكن حمله على المعنى وهو المال المخرج، قالوا

المصدري أولى؛ لأن الوجوب من الأحكام التكليفية، 
)ولا تكليف إلا بفعل اختياري 

122F

د تقدم مثل ذلك ، وق(3
 في تعريف الحنفية.

وعلى ذلك فقد عرفها المالكية بالمعنى الاسمي 
جزء مخصوص يخرج من مال مخصوص » :فقالوا

بلغ نصاباً لمستحقه إن تم الملك وحول غير معدن 
123F)«وحرث

4). 

                                           
، أمر مك  ن مرن مر    ر  ال رنا:ي ال  را:ي        «ال    ة الن  ة»( ينظ   1)

(1/113.) 

، كمررررا  الررررني  مرررر    نال احررررن مرررر  الهمررررا   « ررررتح القررررني »( ينظرررر   2)

(2/153.) 

، ن مرن مر    رنالله الخ شر       «ش ل نختص  خ  ن ل خ ش »( ينظ   3)

(2/147-148.) 

، ن مررن مرر  أحمررن مرر     ررة «حاشر ة النسرر ق    ررى ال رر  ل الك  رر  ( »4)

، ن مررن مرر  ن مررن امرر    «ن ا ررر ال   ررن »(؛ وينظرر   1/430النسرر ق   )

، أحمرن مر  غنر م مر      «ال  اكرد الرنوان   »(؛ 2/255  نال حم  ال طراف  ) 

، ن مررن مرر  أحمررن امرر  ن مررن   «نررنح ال   ررن »(؛ 1/326سررالم الن رر اوي  ) 

 (.2/3   ش  )

وأما بالمعنى المصدري فإنهم يعرفونها بقولهم: 
إخراج جزء مخصوص من مال مخصوص بلغ »
 .(15)«ن وحرثدلمستحقه إن تم الملك غير مع اباً صن

اسم لقدرٍ مخصوص من » :وعرفها الشافعية بقولهم
مال مخصوص، يجب صرفه لأصناف مخصوصة 

125F)«بشرائط محددة

6). 
اسم لما يخرج عن » :«أسنى المطالب»وقال في 

ن على وجه مخصوص، سمي بذلك لأنه دأو ب لما
ويقيه يطهر ويصلح وينمي ويمدح المخرج عنه 

126F)«الآفات

7). 
مال مخصوص » :قوله« حاشية قليوبي»وجاء في 

يخرج من مال أو بدن مخصوص على وجه 
127F)«مخصوص

، وكل ما سبق تعريف للزكاة (8
بالمعنى الاسمي، وعامة الشافعية يعرفونها كذلك، 
إلا أن الماوردي رحمه الله عرفها بالمعنى 

اسم صريح لأخذ شيء »المصدري، فقال: 
صوص من مال مخصوص، على أوصاف مخ

128F)«مخصوصة لطائفة مخصوصة

9). 
حق واجب في مال » :وعرفها الحنابلة بقولهم

مخصوص لطائفة مخصوصة في وقت 
129F)«مخصوص

الحنابلة تواردت  ت، وعامة تعريفا(10

                                           
، ن مررن مرر  أحمررن مرر     ررة  «حاشرر ة النسرر ق    ررى ال رر ل الك  رر  » (5)

 (.1/430النس ق   )

(؛ 2/62، ن مررن مرر  أحمررن ال رر م ن  الخط ررر  )     «نغنرر  الم ترراج  ( »6)

، أحمررن مرر  ن مررن مرر    رر  مرر  ح رر  اله تمرر     «ب  ررة الم ترراج»وينظرر   

 (.3/43، ن من م  شهاف الني  ال ن    )«نهاية الم تاج»(؛ 3/208)

، زك يررررا مرررر  ن مررررن مرررر  زك يررررا اانصرررراري     «أسررررنى المطالررررر »( 7)

(1/388.) 

 (.2/3، أحمن س نة الق   م   )«حاش ة ق   م ( »8)

 (.4/3،     م  ن من م  ح  ر الماور:ي  )«ال اوي( »9)

 (.2/166، ننص ر م  ي نس ال ه ب   )«ك اف القناع( »10)
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)على مثل ذلك
130F

، وهو تعريف للزكاة بالمعنى (1
 الاسمي كما تقدم.

 تحرير محل  النزاع :المطلب الثالث
مانع الزكاة إما أن يمنعها إنكاراً لوجوبها، أو أن 
يمنعها بخلًا بها، فهما إذن مسألتان كما تقدم في 

 تارك الصلاة.
 امهلة مانع الزكاة إنكاراً لوجوبه :المسألة الأولى
أن من أنكر وجوب  -رحمهم الله-ذكر أهل العلم 

الزكاة جهلًا به، وكان ممن يجهل ذلك إما لحداثة 
عهده بالإسلام، أو لأنه نشأ ببادية نائية عن 
الأمصار، عُر ِّف وجوبها، ولا يحكم بكفره؛ لأنه 
معذور، وأما إن كان مسلماً ناشئاً ببلاد الإسلام بين 
أهل العلم، فهذا لا يعذر، بل هو مرتد، تجري عليه 

لمرتدين؛ لأن أدلة وجوب الزكاة ظاهرة في أحكام ا
جماع الأمة، فلا تكاد تخفى على  الكتاب والسنة، وا 
أحد ممن هذه حاله، فإذا جحدها فإن ذلك لا يكون 

)إلا لتكذيبه الكتاب والسنة وكفره بهما
131F

، وهذا (2
يصير مرتداً عن الإسلام، وحكمه حكم المرتد في 

الأولى من هذا  الاستتابة والقتل كما في المسألة
 البحث.

 

                                           
(؛ 2/316  )، ن مررن مرر  ن  ررح مرر  ن مررن المقنسرر  «ال رر وع»( ينظرر   1)

شررر ل »(؛ 3/3،   ررر  مررر  سررر  مان مررر  أحمرررن المررر :اوي  )  «ا نصررراف»

الررر ول »(؛ 1/387، ننصررر ر مررر  يررر نس ال هررر ب   )«ننتهررى ا را:ات 

 (.1/150، ننص ر م  ي نس ال ه ب   )«الم مل

-2/427ن  ق الرني    رنالله مر  أحمرن مر  قنانرة  )      « المغن »( ينظ   2)

 (.5/307لن وي  )، ي  ى م  ش ف ا«الم م ع»(؛ 428

132F)«البحر الرائق»جاء في 

 :قوله عن الزكاة (3
فريضة محكمة قطعية أجمع العلماء على تكفير »

 «.جاحدها
133F)«الفواكه الدواني»وجاء في 

وأما الجاحد » :قوله (4
لوجوب الزكاة، فإنه يستتاب ثلاثة أيام، فإن لم يتب 

 «.يقتل كفراً 
134F)«نهاية المحتاج»وجاء في 

قوله عن الزكاة:  (5
ومن ثم كانت أحد أركان الإسلام فيكفر »...

جاحدها على الإطلاق، أو في القدر المجمع عليه 
دون المختلف فيه ...ومن جهلها عُر ِّف بها؛ فإن 

 «.جحدها بعد ذلك كفر
135F)«كشاف القناع»وجاء في 

فإن جحد » :قوله (6
له يجهله المسلم الحر المكلف وجوبها أي الزكاة ومث

كقريب عهد بإسلام، أو نشوئه ببادية بعيدة، بحيث 
عُر ِّف ذلك، أي وجوبها  ،يخفى عليه وجوب الزكاة

ليرجع عن الخطأ ولم يحكم بكفره؛ لأنه معذور، 
ونهي عن المعاودة لجحد وجوبها لزوال عذره، فإن 
أصرَّ على جحد الوجوب بعد أن عُرف، أو كان 

لأنه مكذ ِّب لله ولرسوله  عالماً بوجوبها كفر إجماعاً؛
جماع الأمة، ولو أخرجها ...، وأخذت الزكاة منه  وا 

به  تسقـطإن كانت وجبت عليه قبل كفره؛ لكونها لا 

                                           
،   ررنالله مرر  ن مرر : «ااخت ررار لت   ررن المختررار»(؛ وينظر    2/217( )3)

 (.1/99م  ن :و: الم ص    )

، «حاشرر ة ال ررنوي   ررى ك ايررة الطالررر ال مرران  »(؛ وينظرر   2/201( )4)

، ن مرن امر  أحمرن    «حاش ة النسر ق  »(؛ 2/316    الص  ني ال نوي  )

 (.1/191م     ة النس ق   )

، ي  رى مر  أمر  الخ ر  مر  سرالم ال م انر          «ال  ان»(؛ ينظ   3/43) (5)

(3/138.) 

، م  رررران الررررني  إمرررر ا  م مرررر  ن مررررن مرررر  ن  ررررح   «الم ررررنع»( ينظرررر   6)

(2/391.) 
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كالدين، واستتيب ثلاثة أيام وجوباً كغيره من 
 «.المرتدين

فالخلاصة أن من ترك الزكاة جحداً لوجوبها، بعد 
لك، أن قامت عليه الحجة فإنه يصير مرتداً بذ

فيمهل مهلة المرتد كما تقدم بحثه في مسألة )مهلة 
 استتابة المرتد(.

ه رار المسألة الثانية: مهلة مانع الزكاة بخلًا مع إق
 بوجوبها

على أن مانع  -رحمهم الله تعالى-اتفق أهل العلم 
إذا كان من أهل الوجوب، ولم يكن  لها،الزكاة جحداً 

له عذر؛ فإنه يصير بذلك كافراً مرتداً عن دين 
لا قتل لردته كما  الإسلام، فيستتاب، فإن تاب وا 

 تقدم.
ثم اختلفوا في من امتنع من أداء الزكاة بخلًا، أو 
غَي ِّب مالَه الذي وجبت فيه الزكاة، فذهب الحنفية 

لسائمة وغيرها من رحمهم الله إلى التفريق بين زكاة ا
الأموال الباطنة، فأما السائمة فللإمام أخذ زكاتها 
كُرها من صاحبها، وأما غير السائمة فلو امتنع 
صاحبها من أدائها؛ فإن الساعي لا يأخذ منه كرها، 
ولو أخذ لا يقع عن الزكاة؛ لكونها بلا اختيار، لكن 
يجبره بالحبس ليؤدي بنفسه؛ لأن الإكراه لا يسلب 

تيار، بل الطواعية، فيتحقق الأداء عن الاخ
)اختيار

136F

1). 
وذهب المالكية والشافعية إلى أخذ الزكاة قهراً من 

ل ظاهر، فإن كان الممتنع من أدائها إذا كان له ما
                                           

، ن مرررن مررر    نررر زا   «:رر ال كرررا  شررر ل غررر ر ااحكرررا  »( ينظررر   1)

، زيررر  «ال  رر  ال اضررق  »( ويهان ررد حاشرر ة ال رر  ن  ل ؛    1/178-179)

ر: الم ترار   رى الرنر    »(؛ 2/227ام  إم ا  م م  ن من م  ن ر م  )  الني 

 (.290-2/289، ن من أن   )ام   امني (  )«المختار

وكان معروفاً بالمال، فإنه يُحبس  ليس له مال ظاهر
)حتى يظهر ماله

137F

2). 
بها أو  وذهب الحنابلة إلى أن من منع الزكاة بخلاً 

ن غيَّب ماله أو كتمه،  تهاوناً، أخذت منه قهراً، وا 
ولم يمكن أخذها بالتغييب أو غيره استتيب ثلاثة أيام 
لا قتل  وجوباً، فإن تاب وأخرج الزكاة كُفَّ عنه وا 

)حداً لا كفراً، وأخذت الزكاة من تركته
138F

3). 
139F)«حاشية الشرنبلالي»جاء في 

الإمام يأخذ » :قوله (4
السائمة كرها، ويجبر من وجبت عليه زكاة  زكاة

ة، وكيفية جبره ما قاله غير السائمة على أداء الزكا
 :ابن وهبان في منظومة

 وعن بعضهم بالحبس لا غير يجبر
 .«أي على دفعها بنفسه للفقراء

140F)«حاشية الدسوقي»وقال في 

وأخذت من » :(5
الممتنع إذا كان له مال ظاهر، فإن كان ليس له 

حتى  يحبسمال ظاهر وكان معروفاً بالمال؛ فإنه 
 «.هر مالهظي

141F)«البيان»وجاء في 

ن أخفوا أموالهم » :قوله (6 وا 
ففي القدر الذي يؤخذ  حبسهم الإمام، فإن ظهرت

 «....منهم قولان
                                           

، ن مرن مر    رنالله الخ شر       «ش ل نختص  خ  ن ل خ ش »( ينظ   2)

،   ر  امر  أحمرن    «حاش ة ال نوي   ى ك اية الطالر ال مان »(؛ 2/226)

، أحمررررن مرررر  غنرررر م الن رررر اوي   «نوان ال  اكررررد الرررر»الصرررر  ني ال ررررنوي؛ 

، ن مرررن مررر  أحمرررن مررر     رررة النسررر ق    «حاشررر ة النسررر ق »(؛ 2/201)

(؛ 3/137، ي  ى م  أم  الخ   م  سرالم ال م انر   )  «ال  ان»(؛ 1/191)

نغنرررر  »(؛ 308، 5/307، ي  ررررى مرررر  شرررر ف النرررر وي  )  «الم مرررر ع»

 (.2/137، ن من م  أحمن ال  م ن  الخط ر  )«الم تاج

، م  رررران الررررني  إمرررر ا  م مرررر  ن مررررن مرررر  ن  ررررح   «الم ررررنع»نظرررر   ( ي3)

،   ررررر  مررررر  سررررر  مان مررررر  أحمرررررن المررررر :اوي   «ا نصررررراف»(؛ 2/391)

، ننصرررر ر مرررر  يرررر نس ال هرررر ب    «شرررر ل ننتهررررى ا را:ات»(؛ 3/190)

(1/446.) 

(4( )1/178.) 

(5( )1/503.) 

(6( )3/137.) 
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142F)«كشاف القناع»وجاء في 

ن لم ...» :قوله (1 وا 
كن أخذها أي الزكاة بالتغييب أو غيره استتيب مي

ثلاثة أيام وجوباً؛ لأن الزكاة أحد مباني الإسلام، 
فيستتاب تاركها كالصلاة، فإن تاب وأخرج كف 
لا ...قتل حداً لا كفراً، ...وأخذت من  عنه، وا 

 «.تركته
وحاصل أقوال الفقهاء المتقدمة في مانع الزكاة 

 بوجوبها تؤول إلى قولين:بخلًا مع إقراره 
الأول: أنه يحبس حتى يؤدي بنفسه، أو يظهر ماله 
الذي أخفاه، وهذا مذهب جمهور الفقهاء من الحنفية 
والمالكية والشافعية، وقد تقدمت الإشارة إلى 

 مذاهبهم.
أنه إن غيب ماله أو كتمه؛ فإنه يستتاب  :الثاني

لا قتل حداً، وهو مذهب  ثلاثة أيام وجوباً فإن تاب وا 
 الحنابلة.

 سبب الخلاف :المطلب الرابع
الذي يظهر لي أن السبب في الخلاف في المسألة 

 -رحمهم الله–مبني على اختلاف نظر أهل العلم 
لمانعي الزكاة في زمن  في مسألة قتال الصحابة 

، فمن ، بعد وفاة النبي بي  بكر الصديق أ
نظر إلى أن هؤلاء كانوا خارجين عن قبضة الإمام، 

يق والصحابة رضوان الله ولذلك قاتلهم أبو بكر الصد
من كان في قبضة الإمام لا  عليهم، ذهب إلى أن

حاجة لقتاله، بل يحبس حتى يؤدي ما أوجبه الله 
، وهذا عليه من زكاة، ويظهر ما كتمه من ماله

مذهب جمهور الفقهاء من الحنفية والمالكية 
 والشافعية.

                                           
(1( )2/257.) 

وأما من نظر إلى أن الزكاة أحد مباني الإسلام، 
ولذلك جرى اتفاق الصحابة على قتال مانعها حداً، 
فذهب إلى أن كل من منع الزكاة بخلًا ؛ فإنه 

لا قُتل هو الآخر  يستتاب؛ فإن تاب وأخرَج الزكاة وا 
 الحنابلة.حداً، وهذا مذهب 
 الأدلة :المطلب الخامس

يمكن أن يستدل لقول الجمهور بأن الحبس لمخفي 
الزكاة أو مانعها بخلًا إذا لم يكن له عذر في 
إخفائها؛ هو من قبيل التعزير، وهو كافٍ في عقوبة 
مانع الزكاة ما دام في قبضة الإمام، ولم يقاتل 

 عليها.
مباني  ويستدل الحنابلة لمذهبهم بأن الزكاة أحد

لا  الإسلام، فيستتاب تاركها كالصلاة، فإن تاب وا 
 قتل؛ لاتفاق الصحابة على قتال مانعها حداً.

ويمكن أن يناقش هذا الاستدلال بأن هذا إنما يكون 
إذا كان مانع الزكاة خارجاً عن قبضة الإمام، وقاتل 

، على منعها، ولذلك قاتلهم أبوبكر والصحابة 
ظفر به الإمام وصار في ونحن نقول به، أما إذا 

 قبضته عزره بالحبس حتى يخرج زكاته.
 الترجيح :المطلب السادس

 ن الذي يظهر ليبعد التأمل العميق في المسألة، فإ
رجحانه في مسألة مهلة مانع الزكاة بخلًا هو ما 
ذهب إليه الجمهور من أنه إذا كان في قبضة الإمام 

هر ماله ظفإنه يعزره بالحبس حتى يؤدي زكاته، أو ي
الذي غيبه، لأن هذا حق للفقراء والإمام ناظر فيه، 
فيحبس مانع الزكاة بخلًا، كما يحبس من عليه حق 

 من الحقوق.
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وأما القول بقتله قياساً على قتال الصحابة لمانعي 
في  الزكاة زمن الصديق فهو قياس مع الفارق 

 ، ذلك أن الذين منعوا الزكاة بعد وفاة النبي نظري 
هم من ارتد عن دينه، وكان منهم من بخل كان من

بها، وكان منهم من يظن دفع الزكاة خاصاً بالنبي 
 واضطرب أمر الإسلام في جزيرة العرب، وخرج ،

هؤلاء عن قبضة الخليفة، وكاد يفلت زمام الأمر، 
 ، ومع ذلك تردد عمر ولذلك قاتلهم الصديق 

حتى أول الأمر، وبعض الصحابة في قتال هؤلاء 
شرح الله صدورهم لما شرح له صدر أبي بكر رضي 

وبونٌ شاسع بين مثل هؤلاء وبين  الله عنهم أجمعين.
مانع زكاته بخلًا بها، وهو في قبضة الإمام، ولم 

 يقاتل على منعها.
د يكون له عذر في إخفائها ثم إن مانع زكاة ماله ق

أخذ فوق الواجب، يبأن يكون الإمام جائراً ومنعها، 
ا في غير مواضعها، ففي القول بقتل أو يضعه

مخفيها ذريعة إلى تسلط الظلمة من الولاة على 
 الرعية.

 والله تعالى أعلم.
 الخاتمة

الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، والصلاة 
والسلام على أشرف البريات، نبينا محمد وعلى آله 
وصحبه، ومن سار على نهجه واقتفى أثره إلى 

 ..الممات..    وبعد
ففي خاتمة بحثي هذا يمكنني أن أسجل النتائج 

 التالية:والتوصيات 

أظهر البحث أن الأقضية الشرعية منها ما  -1
يكون على الفور دون إمهال، كالرد بالعيب، ومنها 

 ما يكون فيه إمهال.
 بين البحث إجماع أهل العلم على قتل المرتد -2
ة جريمة كبرى، وخيانة عظمى،  -3 مع أن الردَّ

ى العقوبات، إلا أن البحث قد أظهر أن صتستحق أق
عامة أهل العلم رحمهم الله ذهبوا إلى استتابة المرتد 
قبل قتله، وهذا دليل ظاهر وبرهان بين على دحض 

يعة الإسلامية الغراء بأنها شبهة من يطعن في الشر 
زهاق الأنفس.متشوف  ة لسفك الدماء وا 

أظهر البحث أن جمهور العلماء يرون إمهال  -4
 د ثلاثة أيام لعله يتوب ويراجع أمر الله.المرت
أظهر البحث أن السبب في اختلاف الفقهاء  -5

في إمهال المرتد ثلاثة أيام من عدمه هو اختلافهم 
من بدل » :في وجه الدلالة المأخوذة من قوله 

ه في الحال بعد ل، فمن قال بقت«دينه فاقتلوه
 )فاقتلوه(: الاستتابة استدل بأن الفاء في قوله 

لا قتل، ومن  تفيد التعقيب، فيستتاب فإن تاب وا 
ذهب إلى إمهاله جعل الأمر بالقتل بعد الاستتابة 

 ثلاثة أيام؛ للآثار الواردة في المسألة.
أظهر البحث أن تارك الصلاة إذا كان جاحداً  -6

لَّم، لوجوبها وهو ممن قد يجهل ذلك؛ فإنه يُعرَّف ويُع
الحال في مانع ولا يحكم بكفره لأنه معذور، وهكذا 

 الزكاة.
أما إذا كان ممن لا يجهل ذلك؛ فإنه لا يعذر  -7

 همويحكم بكفره، ويصير مرتداً عن الإسلام، وحك
حكم المرتد في الاستتابة والقتل، وهكذا الحال في 

 مانع الزكاة.
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أظهر البحث أن جمهور أهل العلم ذهبوا إلى  -8
قتل تارك الصلاة تهاوناً وكسلًا، على خلاف بينهم 

 ل يقتل حداً أم كفراً.ه
اختار الباحث القول بتعزير تارك الصلاة  -9

 تهاوناً بالحبس حتى يأتي بها.
استنتج الباحث أن السبب في الخلاف في  -10

مسألة مهلة تارك الصلاة تهاوناً وكسلًا مبني على 
اختلاف أهل العلم في أصل المسألة، وهو حكم 

 تاركها تهاوناً.
يرون  لمأظهر البحث أن جمهور أهل الع -11

 إمهال تارك الصلاة احتياطاً وصوناً للدماء.
أظهر البحث أن جمهور الفقهاء ذهبوا إلى أن  -12

 في ماله وأخفاه وهو يَّبَ مانع الزكاة بخلًا، أو مَن غَ 
قبضة الإمام، ولم يقاتل على ذلك؛ فإنه يحبس حتى 

 يؤدي زكاة ماله.
ماله أو كتمه؛  يَّبَ انفرد الحنابلة بأن من غَ  -13

لا قتل  فإنه يستتاب ثلاثة أيام وجوباً، فإن تاب وا 
 حداً.
استنتج الباحث أن السبب في الخلاف في  -14

مسألة مهلة مانع الزكاة هو القياس على تعامل 
مع مانعي الزكاة في زمن أبي بكر  الصحابة 
 .الصديق 

الباحث مذهب الجمهور في مسألة مهلة  حَ جَّ رَ  -15
 من أنه إذا كان في قبضة الإمام مانع الزكاة بخلاً 

ه ظهر مالَ فإنه يعزر بالحبس حتى يؤدي زكاته، أو يُ 
الذي غيَّبه؛ لأن هذا حقٌّ للفقراء، والإمام ناظر فيه، 

 عليه حقٌ  نْ فيحبس مانع الزكاة بخلًا، كما يحبس مَ 
 من الحقوق.

القول بقتل مانع الزكاة بخلًا قياساً على قتل  -16
، هو زكاة زمن الصديق لمانعي ال الصحابة 

قياس مع الفارق؛ لأن الذين منعوا الزكاة بعد وفاة 
ومنهم  ،، كان منهم من ارتد عن الإسلامالنبي 

، وقاتلوا على الزكاة خاصاً بالنبي  بذلَ  من يظن  
ذلك، واضطرب أمر الإسلام في جزيرة العرب، 
وخرجوا عن قبضة الخليفة، وكاد أن يفلت الزمام، 

، وفرقٌ كبير بين تلك تلهم الصديق ولذلك قا
ومخفيه  هُ مالَ  الحال وحال مانع زكاته بخلًا أو مغي ِّبٌ 

وهو في قبضة الإمام ولم يقاتل على منعها، ولم 
ثم إن مانع زكاة ماله قد يكون  .يخلع يداً من طاعة

ها؛ كأن له عذرٌ في إخفائِّها و   منعِّ
أخذ فوق الواجب، أو يكون الإمام جائراً ي -17

القول بقتل مخفيها  يضعها في غير مواضعها؛ ففي
 الظلمة من الولاة على رعاياهم.ذريعة إلى تسلط 

أوصي بإكمال بحث مسائل الأقضية  -18
 والأحكام التي تجري المهلة فيها ثلاثة أيام بحثاً 

للأهمية القصوى التي تمثلها مثل هذه  مقارناً؛ -19
 المسائل للقاضي الشرعي.
سبيل الهدى والرشاد، وأن  والله أسأل أن يسلك بي

يعلمني ما ينفعني، وينفعني بما علمني، وأن يجعل 
 .أعمالي خالصةً لوجهه الكريم

والله أعلم، وصلى الله على نبينا محمد وعلى آله 
 وصحبه وسلم تسليماً  كثيراً،،،
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 المصادر
 القرآن الكريم.

لتعليل المختار. الموصلي: عبدالله بن الاختيار 
دار  -هـ1419-1ط،  هـ683محمود بن مودود. 

محمد  –تحقيق: علي عبدالحميد  -دمشق-الخير
 وهبى سليمان.

أسنى المطالب شرح روض الطالب. الأنصاري: أبو 
دار -د.ت-هـ، د.ط926يحيى زكريا بن محمد. 

 بيروت.  –الكتاب الإسلامي 
ر الدين ابن محمود بن محمد الأعلام. الزركلي: خي

-م2002-15هـ، ط1396بن علي بن فارس. 
 بيروت. –دار العلم للملايين 

هـ، 885الإنصاف. المرداوي: علي بن سليمان. 
 دار الكتاب الإسلامي.-د.ت-2ط

البحر الرائق شرح كنز الدقائق. ابن نجيم: زين الدين 
دار  -د.ت -2هـ، ط97ابن إبراهيم بن محمد. 

 سلامي.الكتاب الإ
بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع. الكاساني: أبو بكر 

-م1986-هـ1406-2هـ، ط587ابن مسعود. 
 دار الكتب العلمية.

بداية المجتهد ونهاية المقتصد. ابن رشد: محمد ابن 
-هـ1425-هـ، د.ط595أحمد بن محمد. 

 القاهرة. -دار الحديث-م2004
البيان. العمراني: يحيى بن أبي الخير بن سالم ابن  

دار -م2000-1421-1هـ، ط558عبدالله. 
 المنهاج.

تاج العروس من جواهر القاموس. الزبيدي: محمد 
ابن محمد بن عبدالرزاق الحسيني المرتضى. 

تحقيق  -دار الهداية-د.ت-هـ، د.ط1205
 مجموعة من الباحثين.

الموَّاق: محمد ابن  التاج والإكليل لمختصر خليل.
-هـ1416-1هـ، ط897يوسف العبدري. 

 دار الكتب العلمية.-م1994
تبيين الحقائق شرح كنز الدقائق. الزيلعي: عثمان 

دار الكتاب -د.ت-2هـ، ط743ابن علي. 
 الإسلامي.

تحفة المحتاج بشرح المنهاج. الهيتمي: أحمد ابن 
دار إحياء -د.ت-هـ، د.ط974محمد بن حجر. 

 العربي.التراث 
ترتيب المدارك وتقريب المسالك لمعرفة أعلام مذهب 
مالك. السبتي: عياض ابن موسى بن عياض 

-م1982-هـ1402-هـ، د. ط544اليحصبي. 
 -منشورات وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية

 تحقيق: سعيد أحمد أعراب. -المملكة المغربية
التلخيص مطبوع مع مستدرك الحاكم النيسابوري. 

هـ، 748ي: محمد ابن أحمد بن عثمان. الذهب
-دار الكتب العلمية-م1990-هـ1411-1ط

 تحقيق: مصطفى عبدالقادر عطا.-بيروت
التلخيص الحبير. العسقلاني: أحمد ابن علي بن 

 مؤسسة قرطبة.-د.ت-هـ، د.ط852حجر. 
تهذيب الأسماء واللغات. النووي: يحيى ابن شرف. 

-بيروت-دار الكتب العلمية-د.ت-هـ، د.ط676
 تحقيق: مصطفى عبدالقادر عطا.

الجامع الصحيح )سنن الترمذي( الترمذي: محمد ابن 
دار إحياء التراث -د.ت-هـ، د.ط279عيسى. 
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تحقيق: أحمد محمد شاكر -بيروت-العربي
 وآخرون.

الجوهرة النيرة. العبادي: أبوبكر ابن علي بن محمد 
المطبعة -هـ1322-1هـ، ط800الحدادي. 

 الخيرية.
ة البجيرمي على شرح الخطيب. البجيرمي: حاشي

-1هـ، ط1221سليمان ابن محمد بن عمر. 
 بيروت. -دار الكتب العلمية -هـ 1417

حاشية الدسوقي على الشرح الكبير. الدسوقي: محمد 
دار -د.ت-هـ، د.ط1230ابن أحمد بن عرفة. 
 القاهرة. –إحياء الكتب العربية 

ح غرر حاشية الشرنبلالي على درر الحكام شر 
هـ، 1069الأحكام. الشرنبلالي: حسن ابن عمار. 

 دار إحياء الكتب العربية.-د.ت-د.ط
حاشية العدوي على شرح مختصر خليل للخرشي. 

هـ، 1112العدوي: علي ابن أحمد الصعيدي. 
 دار الفكر.-د.ت-د.ط

حاشيتا قليوبي وعميرة على شرح المحلي على 
مد بن المنهاج للنووي. القليوبي: أحمد ابن أح

سلامة + البرلسي: شهاب الدين أحمد، الشهير 
 هـ1069بـ)عميرة(. 

-دار الفكر-م1995-هـ1415-هـ، د.ط957
 بيروت.

الحاوي الكبير. الماوردي: علي ابن محمد بن حبيب. 
 دار الفكر.-م2003-هـ1424-هـ، د.ط450

حكم تارك الصلاة. الألباني: محمد ناصر الدين. 
 الرياض.-الجلاليندار -هـ1412-1هـ، ط1420

الديباج المذهب في معرفة أعيان علماء المذهب. ابن 
هـ، 799فرحون: إبراهيم ابن علي بن محمد. 

-القاهرة-دار التراث للطبع والنشر-د.ت-د.ط
 تحقيق الدكتور: محمد الأحمدي أبو النور.

درر الحكام شرح غرر الأحكام. منلاخسرو: محمد 
إحياء الكتب  دار-د.ت-هـ، د.ط885ابن فرموزا. 

 العربية.
-1هـ، ط684الذخيرة. القرافي: أحمد ابن إدريس.  

 دار الكتب العلمية.-م2001-هـ1432
رد المحتار على الدر المختار في شرح تنوير 
الأبصار )حاشية ابن عابدين(. ابن عابدين: 

-هـ1412-2هـ، ط1252محمد أمين بن عمر. 
 بيروت.-دار الفكر-م1992

هوتي: منصور تبن يونس بن الروض المربع. الب
-م1999-هـ1420-2هـ، ط1046إدريس. 

 مكتبة دار البيان.
سبل السلام. الصنعاني: محمد ابن إسماعيل بن 

-د.ت-هـ، د.ط1182صلاح الأمير الكحلاني. 
 دار الحديث.

سلسلة الأحاديث الصحيحة. الألباني: محمد ناصر 
مكتبة -هـ1415-1هـ، ط1420الدين الألباني. 

 الرياض. –للنشر والتوزيع  المعارف
سنن الدارقطني. الدارقطني: علي ابن عمر. 

مؤسسة -م2004-هـ1424-1هـ، ط385
تحقيق: شعيب الأرنؤوط -لبنان-بيروت-الرسالة

 وآخرون.
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سنن أبي داود. السجستاني: سليمان ابن الأشعث. 
تحقيق: محمد  -دار الفكر-د.ت-هـ، د.ط275

 بن محيي الدين عبدالحميد.
الكبرى. البيهقي: أحمد ابن الحسين بن علي. السنن 

مكتبة دار -م1994-هـ1414-هـ، د.ط458
تحقيق: محمد عبدالقادر -مكة المكرمة-الباز
 عطا.

هـ، 273سنن ابن ماجه. القزويني: محمد ابن يزيد. 
 -دار الرسالة العلمية-م2009-هـ1430-1ط

 تحقيق: شعيب الأرنؤط وآخرون.
د ابن شعيب بن علي. سنن النسائي. النسائي: أحم

مكتبة -م1986-هـ1406-2هـ، ط303
تحقيق: عبدالفتاح -حلب-المطبوعات الإسلامية

 أبو غدة.
سير أعلام النبلاء. الذهبي: محمد بن أحمد ابن 

-م1985-هـ1405-3هـ، ط748عثمان. 
تحقيق مجموعة من -بيروت-مؤسسة الرسالة

 المحققين بإشراف الشيخ شعيب الأرنؤوط. 
الزكية في طبقات المالكية. مخلوف:  شجرة النور

-هـ1349-هـ، د.ط1360محمد ابن محمد. 
 القاهرة.-المطبعة السلفية ومكتبتها

شرح حدود ابن عرفة. الرصاع: محمد بن قاسم 
المكتبة -هـ1350-1هـ، ط894الأنصاري. 

 العلمية.
شرح مختصر خليل للخرشي. الخرشي: محمد ابن 

 بيروت.-لفكردار ا-د.ت-هـ، د.ط1101عبدالله. 

شرح معاني الآثار. الطحاوي: أحمد ابن محمد بن 
دار -م1979-هـ1399-1هـ، ط321سلامة. 

 الكتب العلمية.
الشرح الممتع على زاد المستقنع. العثيمين: محمد 

-هـ1422-1هـ، ط1421ابن صالح بن محمد. 
 دار ابن الجوزي.

شرح منتهى الإرادات. البهوتي: منصور ابن يونس 
-م1993-هـ1414-1هـ، ط1051 بن إدريس.
 عالم الكتب.

هـ، 393الصحاح. الجوهري: إسماعيل ابن حماد. 
-دار العلم للملايين-م1987-هـ1407-4ط

 تحقيق: أحمد عبدالغفور عطار.-بيروت
صحيح البخاري. البخاري: محمد ابن إسماعيل. 

دار ابن كثير، -م1987-هـ1407-3هـ، ط256
 ديب البغا. تحقيق: د.مصطفى -بيروت -اليمامة

صحيح مسلم. النيسابوري: مسلم ابن الحجاج 
دار إحياء التراث -د.ت-هـ، د.ط261القشيري. 

 تحقيق: محمد فؤاد عبدالباقي.-بيروت-العربي
الصلاة وحكم تاركها. ابن القيم: محمد ابن أبي بكر 

-م1996-هـ1416-1هـ، ط751الزرعي. 
 -بيروت-قبرص-دار ابن حزم -الجفان والجابي

 ق: بسام عبدالوهاب الجابي.تحقي
طبقات الشافعية الكبرى. السبكي: عبدالوهاب ابن 

دار -هـ1413-2هـ، ط771علي ابن عبدالكافي. 
تحقيق: د.محمود -هجر للطباعة والنشر والتوزيع

 محمد الطناحي، د.عبدالفتاح محمد الحلو.
فتح الباري بشرح صحيح البخاري. العسقلاني: أحمد 

دار -هـ1379-د.طهـ، 852ابن علي بن حجر. 
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ترقيم: محمد فؤاد عبدالباقي، أشرف -بيروت-المعرفة
على طباعته: محب الدين الخطيب، عليه تعليقات 

 العلامة: عبدالعزيز بن عبدالله بن باز.
فتح القدير )شرح الهداية(. ابن الهمام: كمال الدين 

دار -د.ت-هـ، د.ط861محمد ابن عبدالواحد. 
 الفكر.

ح منهج الطلاب وبهامشه حاشية فتح الوهاب شر 
هـ، 926الجمل. الأنصاري: زكريا ابن محمد. 

 دار الفكر.-د.ت-د.ط
-4هـ، ط763الفروع. المقدسي: محمد ابن مفلح. 

 عالم الكتب.-م1985-هـ1405
الفواكه الدواني على رسالة ابن أبي زيد القرواني. 

هـ، 1125النفراوي: أحمد بن غنيم ابن سالم. 
 بيروت. –دار الفكر -م1995-هـ1415-د.ط

كشاف القناع عن متن الإقناع. البهوتي: منصور 
-هـ1402-هـ، د.ط1051ابن يونس بن إدريس. 

 وعالم الكتب. - دار الفكر - م1982
كفاية الطالب الرباني وبهامشه حاشية العدوي. 
المالكي: علي بن محمد ابن محمد بن محمد ابن 

دار -م 1994- هـ 1414- د.ط هـ،939 خلف.

 الفكر.
هـ، 711لسان العرب. ابن منظور: محمد ابن مكرم. 

 بيروت.-دار صادر-د.ت-1ط
المبدع. ابن مفلح: إبراهيم ابن محمد بن عبدالله. 

-دار الكتب العلمية-هـ1418-1هـ، ط884
 لبنان.-بيروت

المبسوط. السرخسي: محمد ابن أحمد بن أبي 
دار -م1993-هـ1414-هـ، د.ط483سهل

 روت.بي-المعرفة
مجمع الأنهر في شرح ملتقى الأبحر. شيخي زاده: 

هـ، 1078عبدالرحمن بن محمد ابن سلمان. 
 دار إحياء التراث العربي.-د.ت-د.ط

المجموع شرح المهذب. النووي: يحيى ابن شرف. 
 –السعودية -مكتبة الإرشاد-د.ت-هـ، د.ط676

 ومكتبة المطيعي.
د بن مجموع الفتاوى. ابن تيمية: تقي الدين أحم

-هـ1416-هـ، د.ط728عبدالحليم الحراني. 
نشر مجمع الملك فهد لطباعة -م1995

المملكة -المدينة النبوية-المصحف الشريف
 العربية السعودية.

المحلَّى. ابن حزم: علي ابن أحمد بن سعيد. 
 بيروت.-دار الكتب العلمية-د.ت-هـ، د.ط456

المستدرك على الصحيحين ومعه تعليقات الذهبي في 
التخليص. النيسابوري: الحاكم محمد بن عبدالله 

دار -م1990-هـ1411-1هـ،ط405ابن محمد. 
تحقيق: مصطفى -بيروت - الكتب العلمية
 عبدالقادر عطا.

مسند الإمام أحمد. الشيباني: أحمد ابن محمد بن 
عالم -م1998-هـ1419-1هـ، ط241حنبل. 

 تحقيق: مصطفى عبدالقادر عطا.-بيروت-الكتب
المنير في غريب الشرح الكبير. الفيومي:  المصباح

-هـ، د.ط770أحمد ابن محمد بن علي المقري. 
 دار الفكر.-د.ت
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المغرب في ترتيب المعرب. المطرزي: ناصر الدين 
دار -د.ت-هـ، د.ط616ابن عبدالسيد ابن علي. 

 الكتاب العربي.
المغني. المقدسي: عبدالله ابن أحمد بن قدامة. 

 مكتبة القاهرة.-م1968-هـ1388-هـ، د.ط620
مغني المحتاج إلى معرفة ألفاظ المنهاج. الشربيني: 

-هـ1415-1هـ، ط977محمد بن أحمد. 
 دار الكتب العلمية.-م1994

المفردات في غريب القرآن. الأصفهاني: الحسين ابن 
-1هـ، ط502محمد، المعروف بـ)الراغب( . 

دمشق، -الدار الشامية-دار القلم-هـ1412
 يق: صفوان عدنان الداودي.تحق -بيروت

مقاييس اللغة. ابن فارس: أحمد ابن فارس بن زكريا. 
نشر اتحاد -م2002-هـ1423-هـ، د.ط395

 تحقيق: عبدالسلام محمد هارون.-الكتاب العربي
المقدمات الممهدات. القرطبي: محمد بن أحمد ابن 

دار الغرب -م1988-هـ1408-1رشد. ط
الباجي: سليمان الإسلامي. المنتقى شرح الموطأ. 

دار الكتاب -د.ت-2هـ، ط474ابن خلف. 
 القاهرة.-الإسلامي

منح الجليل شرح مختصر خليل. عليش: محمد بن 
دار -م1989-هـ1409-هـ، د.ط1299أحمد. 
 الفكر.

مواهب الجليل شرح مختصر خليل. الحطاب: محمد 
هـ، 954ابن محمد بن عبدالرحمن الرعيني. 

 دار الفكر.-م1992-هـ1412-3ط

-5ط-الموسوعة الفقهية. جماعة من العلماء. 
وزارة الأوقاف والشؤون -م2004-هـ1425

 الكويت.-الإسلامية
موطأ الإمام مالك. الأصبحي: مالك ابن أنس بن 

دار -م1985-هـ1406-هـ، د.ط179مالك. 
ترقيم وتعليق: -لبنان-بيروت-إحياء التراث العربي

 محمد فؤاد عبدالباقي.
تخريج أحاديث الهداية. الزيلعي: نصب الراية في 

-1هـ، ط702عبدالله ابن يوسف الزيلعي. 
 دار الحديث.-م1995-هـ1415

نهاية المحتاج إلى شرح المنهاج. الرملي: أحمد بن 
دار -م1984-هـ1404- ط د. هـ1004حمزة. 

الفكر. نيل الأوطار شرح منتقى الأخبار. 
-1هـ، ط1250الشوكاني: محمد ابن علي. 

 دار الحديث.-م1993-هـ1413
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The judgements that can have three days time limit: the time limit of the 

apostate, the time limit of the neglected prayer, the time limit of the  

preventer of  zakat. 

 

Dr. Khalid Salem Saleh Al-Safri 

King Abdulaziz University 

This is a research entitled: (the interest transmitted concept, pilgrimage and controls), divided into a 

preface and three investigations, showed in the preamble relationship of the interest of Islamic legislation, 

and divisions of interest in various considerations of scientists, and then I showed in the first topic the 

concept of interest transmitted language and terminology, The interest sent starting with the liberation of 

the dispute in which then mention the words and attributed to the leaders and then the cause of the dispute 

and then the arguments and evidence and then the quality of the dispute, and listed in the third and final 

controls the interests sent and work. 

I ask Allaah to benefit from this research and provide us with useful knowledge and good deeds. 
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 وأمل دنقل غارثيا لوركا وفيدريكصورة الموت في النص الشعري بين 
 ) دراسة مقارنة (
 منصور محسن ضباب

 العزيز جامعة الملك عبد  وم الإنسانيةلكلية الآداب والع
 المملكة العربية السعودية -جدة 

ما من لما بينه وأمل دنقل؛ ،لوركا :عند كل من الشاعرين جوهريا   ا  تشكل ظاهرة الموت بعد :مستخلصال
 يف يا لوركاثفقد ولد الشاعر الإسباني فيدريكو غار  .اقع المعيش الذي أحاط بكل منهماتشابه في الو 

راء وغيرهم  من أكثر الشّع الإسبانويعتبره النقاد  ،م1898الخامس من شهر يونيو )حزيران( من عام 
يويورك( وصدر  ديوانه ) شاعر في ن ،القرن العشرين  يالأدب الإسباني ف يف شعبية، ومن أكبرهم تأثيرا  

الذي كتبه خلال وجوده بجامعة  وهو عنوان الديوان الشهير م1940بعد موته بأربع سنوات عام 
في قصائده عن حالات الحزن والأسى التي ر وعبّ  (،م1930-1929الأمريكية' بنيويورك )'كولومبيا 
وره في شع دتجسّ  ،رفيعا   إنسانيا   وكان يمتلك حسا   ،بارزا   وشكلت ظاهرة الموت في شعره ملمحا   ،شعر بها

 . م1936بآلام وآمال البسطاء حتى مقتله عام 
ئه دومبا طوال حياته مخلصا لشعرهدنقل فقد ظل  ،وتشابهت مسيرة حياة الشاعر أمل دنقل مع لوركا

موج الذي ي وشديد الحزن والأسى على الواقع العربي المرير ،عن البسطاء وكان مدافعا   ،الإنسانية الراقية
  .ريةلقيم الحق والعدل والح ومتطلعا   شعاره مثل لوركا معبرة عن الواقع،بشتى المتناقضات. وجاءت أ

الشاعرين من خلال بعض النصوص الشعرية ومن ثم تأتي هذه الدراسة لتعالج ظاهرة الموت عند كلا 
عي وفلسفة كل منهما للموت وفق المنظور الثقافي الذي شكل و  ي برزت فيها ظاهرة الموت عندهما،الت

ا كم ،يهماشيوع هذه الظاهرة عند كلراسة المفهوم والعوامل التي أدت إلى ولذلك تعالج هذه الد ،كل منهما
 عند كلا الشاعرين وكيفية توظيفها والتعبير عنها.  لظاهرة الموت التشكيل الصوري تعالج 

 دراسة مقارنة. ،أمل دنقل ،لوركا :الكلمات المفتاحية
 

 مقدمة
في الشعر العالمي  جوهريا   شكلت صورة الموت بعدا  

لاسيما في العصر الحديث نتيجة الحروب 
 :والصراعات الدموية التي مر بها المجتمعان

وكان هذا صدى للحربين  .بي والعربيو الأور 
وصدى  ،العالميتين اللتين خاضتهما الشعوب الغربية

للصراعات التي شهدها المجتمع العربي طوال  أيضا  
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خلال القرن ستقلاله عن ا قرن العشرين بحثا  ال
عن ترسيخ قيم الحق والعدل  الماضي، وبحثا  

حتى بعد )والحرية التي افتقدتها الشعوب العربية 
 . (حصولها على الاستقلال

 والأوربيون بهذهالشعراء العرب  ، تأثرومن هنا
اهرة شكلت هذه الظولأن المتغيرات والصراعات، 

 :سوف نقف عند شاعرينفإننا  ،كبيرا   جوهريا   بعدا  
بي هو فيدريكو غارثيا لوركا، والآخر و أحدهما أور 

ويرجع هذا الاختيار لكون  .عربي هو أمل دنقل
 هذين جوهريا عند كل من شكلت بعداظاهرة الموت 

واقع المعيش ال لما بينهما من تشابه في ،الشاعرين
الخامس  في ،فقد ولد لوركا الذي أحاط بكل منهما.

ه و يعد   ،م1898من شهر يونيو )حزيران( من عام 
، (1)النقاد الأسبان وغيرهم  من أكثر الشّعراء شعبية

                                                 
غارثيا لوركا" في قريةٍ إسبانيةٍ صغيرة تقع بقرب مدينة  وُلد "فيدريكو (1)

 ر الشاعرغنياً، ووالدته معلمة أطفال. تأث غرناطة. كان والده مزارعاً

 .شعره بمدينة غرناطة الأندلسية وذكرها كثيراً في

ي بدأ لوركا بدراسة القانون في جامعة غرناطة في نفس الوقت الذ

فيه الموسيقى. وسرعان ما انتقل الشاعر إلى جامعة  كان يدرس

يرودا، نالفنانيين مثل: الشاعر بابلو  مدريد حيث تعرّف على نخبةٍ من

 رج لويس بانويل.والرسام سيلفادور دالي، والمخ
 

لوركا كشاعرٍ حتى قبل أن ينشرَ أول ديوانٍ له بسبب قراءاته  اشتهر

الجماهير. تخرج لوركا من جامعته في عام  لقصائده ونصوصه أمام

سرعان ما أدار لها  ، وحصل على درجةٍ في القانون، ولكنه1923

ديوانه  سجلَ لوركا نجاحاً عظيماً عندما نشر .ليتفرغ للفن ظهره

الأغنية العميقة( والذي يستوحي فيه بناء قصائده من تراث الأغاني )

بأصولها العربية والغجرية والقوطية المختلفة. وعندما نشر  الأندلسية

أصبح شاعر  ( ROMANCERO GITANO) ديوانه الثالث

والأغاني  الغجر والأندلس. وفي هذا الديوان، استخدم لوركا الأساطير

السوداوية للحياة. نجح لوركا ككاتبٍ مسرحي  القديمة ليتناول نظرته

 1928عندما نشر مسرحيته: "زوجة صانع الأحذية" في عام  أيضا

 PRIMER ROMANCERO) وبعد أن نشر لوركا ديوانه

GITANO) (. 27شاعر أسبانيا الأول وقائد حركة )جيل الـ  أصبح

 لوركا إلى مدينة نيويورك، فأصيب انتقل 1930 -1929وبين عامي 

 بصدمةٍ حضارية شديدة، ولم يستطع أن يطيق العيش في هذه المدينة

اللاهثة العنيفة. ويظهر ذلكَ واضحاً في قصائده المتشائمة التي كتبها 

ديوان )شاعر في نيويورك(، ولذلك فقد هرب  هناك، وأصدرها في

 .منها منتقلا للعيش في هافانا، في بيئةٍ أكثر بدائية

يسية: الحب، والجمال، والفخر، والموت الرئ كانت مواضيع لوركا 

لحياته القصيرة. وفي سنة  العنيف..، والتي كانت العناوين الأبرز

اليميني  نشبت نار الثورة الإسبانية الأهلية. وأخذ الجناح 1936

القرن  فيالأدب الإسباني  في ومن أكبرهم تأثيرا  
وصدر ديوانه )شاعر في نيويورك ( بعد  ،العشرين

وهو عنوان  (م1940عام )موته بأربع سنوات 
الديوان الشهير الذي كتبه خلال وجوده بجامعة 

(  م1930-1929'كولومبيا الأمريكية' بنيويورك )
وعبر في قصائده عن حالات الحزن والأسى التي 

وشكلت ظاهرة الموت في شعره ملمحا  ،شعر بها
تجسد في  ،ن يمتلك حسا إنسانيا رفيعا وكا ،بارزا 

مال البسطاء حتى  مقتله عام شعوره بآلام وآ
 . م1936

وتشابهت المسيرة الحياتية لكلا الشاعرين فكل منهما 
وهذا ما نجده في مسيرة أمل  .ينتمي لحياة ريفية

 فيلد و   ،محمد فهيم محارب دنقل أملدنقل فهو 
بقرية القلعة، مركز قفط،  م1940يونيو سنة23

 فيبيئة كثير ا ما وصفها هو  فيمحافظة قنا، 
حواراته بأنها بيئة محافظة قاسية، ساهمت ظروف 

قسوتها فيما بعد، فبالإضافة إلى قسوة  فيأسرته 
على  ،وضيق المساحة الخضراء ،الطبيعة الجبلية
تفرض  التيتوجد التقاليد القاسية  ،ضفاف النيل

والده وهو ما زال  يجولة مبكرة. توفعلى الأطفال ر 
ا عبء الأسرة  واجهت  التيابن عشر سنوات تارك 
، بناء )أمل(كثير ا من المشاكل على عاتق أكبر الأ

تبدى منذ  الذي الفنيكان يدرك طموحه  والذي
                                                                             

المتطرف للثورة ينظر إلى لوركا كأحد أعدائه الافتراضيين. لذا هرب 

، ولكنهم سرعان ما ألقوا القبض الثوار بعدَ أن علمَ بنيتهم الشاعر من

البيوت، ليعدموه دون محاكمة في ساحةٍ  عليه، وساقوه خارج أحد

 .مفتوحة في غرناطة بالرصاص

 للمزيد انظر: الموسوعة الحرة ويكيبيديا:  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D8%

AF%D9%8A%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8

8_%D8%BA%D8%A7%D8%B1%D8%AB%D9%8

A%D8%A7_%D9%84%D9%88%D8%B1%D9%83

%D8%A7 
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قراءاته ومحاولاته لنظم الشعر على  فيصغره 
مثلت له النموذج الأعلى  التيطريقة والده التقليدية 

دراسته  دنقل للشعر حتى بدايات نشره. أنهى
أتوبيس لثانوية، ثم اضطر أن يعمل بشركة )ا

ائده عام لفترة من الزمن، ونشر أولى قص (الصعيد
. سافر إلى القاهرة (صوت الشرق مجلة ) في 1958

مع عدد من زملائه الذين كانوا يمتلكون الموهبة 
يعوا تنميتها إلا فى القاهرة. وشعروا أنهم لن يستط

وجدوه  الذيلكنهم لم يستطيعوا تحمل نمط القسوة 
 فياعتادوه  الذيلذلك  -بشكل مغاير -بالقاهرة 
 ،ولكنه بعد فترة .مرة أخرى إلى قنا فعادواالصعيد، 

تأكد من ضرورة عودته إلى القاهرة، وهذا ما فعله، 
لتحق ثم انتقل إلى الإسكندرية، ومكث بها فترة، وا

بكلية الآداب، جامعة الإسكندرية، لكنه لم يكمل 
وكان يعمل  ،دراسته بها، وعاش فترة بالسويس

وعاد إلى  ،بشركة مقاولات هناك، ولكنه تركها
والعشرين  الحادي فيواستقر بها حتى وفاته  ،القاهرة

  .(2)"1983من مايو 
لشعره  دنقل طوال حياته مخلصا   ظل ومن ثم

 ،عن البسطاء وكان مدافعا   ،ومبادئه الإنسانية الراقية
وشديد الحزن والأسى على الواقع العربي المرير 

وجاءت أشعاره مثل  .الذي يموج بشتى المتناقضات
لقيم الحق والعدل  الواقع ومتطلعة  لوركا معبرة عن 

  .والحرية
أن ينتقل من البعد الخاص واستطاع كلا الشاعرين 

موت إلى البعد العام وهو الاستبداد والموت وهو ال
فالعملية الإبداعية للنصوص الأدبية " ، والضياع

وبخاصة الشعر لها جانبان: جانب فردي وجانب 
                                                 

 انظر: أمال الديب : موقع ثقافات  )2(

http://thaqafat.com/2015/05/26075/ 

 

يتمثل في الاعتماد على الجهد  يالفرد، فجمعي
الشخصي دون الاستعانة بالجهد الغيري، والجمعي 

 الجهد الشخصي إلى الجهد الغيري، يتمثل في ضم
والجانبان معا  يتطلبان إدراك أن الوعي بطبيعة 
المسعى الذهني المفضل جد مفيد في استغلال 

إن اللجوء إلى . الموهبة إلى أقصى حد ممكن
الإبداع الذاتي بعيدا  عن الغيري أو قريبا  منه بحثا  

ذهنية غير مألوفة لا يعني إلا التفتح  عن مساع  
ذل جهد على حقول إبداعية تتطلب من العقل ب

كبير، إن كان مضللا  فهو محفز تلك حركية ينبغي 
أن تنتقل من التجريد إلى الملموس، ومن الملموس 
إلى التجريد دون أن تقتصر على واحد من 

 .(3)المسارين"
كلما انتقل من البعد الذاتي إلى  رأن الشاع" كما 

كلما كانت الدلالة الاجتماعية  ،البعد الموضوعي
كل قصيدة من القصائد تتمتع ف .بادية في النص

الجانبين: الذاتي المعبر عن الحالات  بهذين
الشعورية والمهيئات النفسية للذات، والموضوعي 
 ،الذي يعبر فيه الشاعر عن الهمّ الحياتي المشترك

بالتبعية  الذاتي، فهوحتى لو كان الهمّ هو همه 
يشكل بنية في نسق الهمّ المشترك للذات الجماعية 

 موضوعي، وليسمن خلال تحويله الهمّ الذاتي إلى 
هناك أي تعارض في وجود علاقة محكمة بين الخلق 

وقوة  ،والواقع الاجتماعي التاريخي من ناحية الأدبي
 .(4)"الخلق التخيلي من ناحية ثانية

                                                 
أغسطس سنة  ،المغرب ،محمد السر غيني : الشعر والتجربة: الوحدة  ((3

  130ص  1991
الجزء الأول )من  ،انظر : مراد عبد الرحمن مبروك ؛ النظرية النقدية )4(

النادي  ،نحو  نسق منهجي لدراسة النص الشعري( ،الصوت إلى النص

  117، ص 4جدة ط  ،الأدبي الثقافي
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شعرى عليه فإن الدارس للنص ال ،هذا وعلى
وذلك بالنظر  ،استخلاص الدلالة الاجتماعية الكلية

إلى محتوى القصيدة نفسه، باعتباره مركبا  من 
ومعنى ذلك أن الدارس يكشف عن  ،استجابات دالة

دلالات النص المتباينة التي تعينه في كشف الدلالة 
 .الكلية الاجتماعية للنص الشعرى 

وقد كان لوسيان جولدمان من النقاد الواعين بربط "  
 هيالتكوينية  الاجتماعية، فالبنىالبنية الأدبية بالبنية 

حساساته  الجانب الجماعي من فكر الإنسان وا 
راسة هذه البنى بمنأى يمكن د قية، ولال  الخ  وعاداته 

وهذا الاستنتاج يميز جولدمان عن سواه  .عن التاريخ
نحه مزية خاصة على من البنيويين، ويم

أن  الأدبي، يجبفالعمل  .السيسيولوجيين المعاصرين
ينظر إليه من حيث هو بنية لها موقعها من السياق 

وبهذه الطريقة فقط نستطيع أن نمسك  ،التاريخي
بالطابع الاجتماعي التوصيلي للأدب. وهذا الرأي هو 
الذي يعلن أن جولدمان أدرك الصلة بين الفن 

ضعها في المكان الصحيح، وأن وو   ،والمجتمع
التنكر لمثل هذا الافتراض الذي جاء به يعنى التنازل 

ولسنا  "(5)بيعن الطابع السسيوستطيقى للنص الأد
بصدد مناقشة قضية الدرس المقارن والآراء العديدة 

ولكننا بصدد توضيح الرؤية  ،التي نشأت حوله
 هذه الدراسةالمقارنة التي انطلق منها البحث حول 

والتي نري فيها الدرس المقارن من منظوري  ،المقارنة
فان تيجم أن شوا، حيث يرى  يفان تيجم وكلود ب
يعني به " تقرير المشابهات لا الأدب المقارن 

                                                 
جون هال وآخرون : مقالات ضد البنيوية، ترجمة إبراهيم خليل ص     )5(

وللمزيد انظر : صبري حافظ : مدخل إلي علم اجتماع  20-21

، وانظر: : مراد عبد 75، 22 ص 1981يناير سنة  ،الأدب، فصول

ى الجزء الأول ) من الصوت إل ،الرحمن مبروك ؛ النظرية النقدية

النادي الأدبي  ،نحو  نسق منهجي لدراسة النص الشعري ( ،النص

 117، ص 4جدة ط  ،الثقافي

 

والاختلافات بين كتابين، أو مشهدين أو موضوعين 
نقطة  نما هيا  فحتين من لغتين أو أكثر، و أو ص

اف تأثير أو البدء الضرورية التي تتيح لنا اكتش
اقتباس أو غير ذلك، وتتيح لنا بالتالي أن تفسر أثرا  

 .(6)بأثر تفسيرا  جزئيا  
رن وصف تحليلي ويرى كلود بيشوا أن " الأدب المقا

منهجية تفاضلية وتفسير مركب للظاهرة  ومقارنة
 ،اللغوية الثقافية من خلال التاريخ والنقد والفلسفة

وذلك من أجل فهم أفضل للأدب بوصفه وظيفة تميز 
 .(7)العقل البشري"

ومن ثم تأتي هذه الدراسة لتعالج ظاهرة الموت عند 
من خلال و  ،من هذا المنظور المقارن كلا الشاعرين 

بعض النصوص الشعرية التي برزت فيها ظاهرة 
وفلسفة كل منهما للموت وفق  ،الموت عندهما

ولذلك  ،شكل وعي كل منهما المنظور الثقافي الذي
تعالج هذه الدراسة الأبعاد الصورية المقترنة بظاهرة 

 ها والتعبير عنها عند الشاعرين.الموت وكيفية توظيف
  
 وعند فيدريكصورة الموت وتشكيل النص  (2)

   .غارثيا لوركا
التشكيل يعتمد على  أنه لوركا يجد لشعر المتأملن إ

البنية المركزية في ل ن الصورة تشكّ إالصوري أي 
الصورية بالصورة المشاهد  يويعن النص الشعري،

تتبلور في الذهن حال استحضار كلمات أو  التي
                                                 

م، ص 1997محمد غنيمي هلال، الأدب المقارن، نهضة مصر    ((6

25-26. 

؛ وانظر 25وللمزيد انظر: ريمون طحان، الأدب المقارن، ص       

، وفان 24عدنان محمد وزان، مطالعات في الأدب المقارن، ص 

.ت تيجم، الأدب المقارن، ت. سامي الدروبي، دار الفكر العربي. د

دار  –، وانظر عصام بهي، طلائع المقارنة في الأدب العربي 16ص

 م 1996 ،النشر للجامعات، القاهرة
 

انظر بديع محمد جمعة، دراسات في الأدب المقارن، دار الأندلس سنة   )7(

 .40ص  ،م، بيروت1978
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 Imageوهى صورة صامتة تجريدية " .مشاهد النص
قبل النطق بها أو كتابتها  – المتلقيتتشكل في وعي 

" المستقر في Mentalمن خلال الموروث  –
النشاط الذهني بالأفكار  والتي بدورها تمد ،الذاكرة

والإشارات  الدالة ويمكن  أن يطلق على هذا السياق 
وعلى الرغم من أن هذا السياق   8"الصورة الذهنية"

من أنماط تشكيل  الذهني للصورة يعد مرحلة أو نمطا  
الصورة  إلا أن بعض النقاد الذين يستندون إلى علم 

ياق هو النفس في رؤاهم النقدية اعتبروا أن هذا الس
الصورة نفسها، فرأوا "أن الصورة استرجاع ذهني 

ما يتمثل  هيأو "أن الصورة الحرة   (9)لمحسوس."
في الذهن من صور الأشياء التي تشير إليها 

 .(10)الكلمات"
في منزلي  " عندما أسمع وأناDudleyوتقول دودلى 

في عش، وأتمثل  زقزقة عصفور، أتمثل عصفورا  
له على غصن شجرة، وكذلك عندما أكتب عن  عشا  

ا وأرى له ،طيبة الشذا ،وردة أتخيل وردة قرنفلية اللون 
نه يمكنني إ آخر:بضع وريقات خضر. وأقول بتعبير 

من  أن تمثل في ذهني تجربة حسية قد نلتها يوما  
قبالتي  غير أن يكون ذاك المحسوس قائما  

 .(11)الآن."
لطبيعة المعايشة الفنية التشكيل الصوري ويرجع هذا 

 .المعيش الذي يعبر عنه كل منهماوالحياتية للواقع 
                                                 

الجزء الأول ) من  ،: مراد عبد الرحمن مبروك ؛ النظرية النقدية )8(

 ،نحو  نسق منهجي لدراسة النص الشعري ( ،الصوت إلى النص

 117، ص 4جدة ط  ،النادي الأدبي الثقافي
9))                                           tudies SDoubleday . N .F , 

in poetry , Harper , New York , 1949 p . 56.  
 

 )10(        1990heory of literature . TWellek & Warren ,                                        
) 11(  , Hougton & The study of literature  :Dudley , L . 

Mifflim , USA . 1928                                           

 دي ووانظر أيضا : د. جابر عصفور : الصورة الفنية في التراث النق

  1980سنة     القاهرة ،و ما بعدها دار المعارف 347البلاغي . ص 

                      

الموت الأسود " نجد ففي قصيدة لوركا بعنوان " 
   .(12): صورة الموت تشكل بنية مركزية فيها يقول

  أريد  أن أغفوَ غفوةَ التفاح  
  .أريد  أن أبتعدَ عن زحمةِ القبور  

  نومةَ طفل   أريد  أن أنامَ 
  .ه بعيدا  في البحورقلب أرادَ شق  

I want to sleep the dream of the apples, 

to withdraw from the tumult of cemeteries. 

I want to sleep the dream of that child 

who wanted to cut his heart on the high seas13. 
نه ، ويعلم إد صورة الموت الذي يتربص بهه يجسّ نإ

ولا  ،به ا  قادم لا محالة لكنه يتطلع لأن يكون رفيق
يريد زحمة القبور التي تعج حوله من كل صوب في 

في عالم  بل يريد أن يكون بعيدا   ،عالم الأموات
مثل غفوة الأطفال الذين تشق صدورهم  البحور تماما  

في ( أريد)وفي تكراره لكلمة  .في عالم البحار بعيدا  
عن الحاجة الملحة لمثل هذه  الصورة الشعرية تعبير

يمقت حياة البؤس والشقاء والاستبداد لأنه  ؛الأمنيات
التي تحيطه، حيث يتربص به الاستبداديون والقتلة 

 . مكان والموت يحاصره من كل
شكل اقتران صورة الموت بصورة الطفل  ويبدو أن

لازمة فنية في شعر لوركا فيقول في قصيدته " الطفلِ 
 : Gacela of the dead child((14))  الميت "

 
                                                 

 ،Federico Garcia Lorcaانظر : فيدريكو غارسيا لوركا   )12(

 ترجمة عدي الحريش .  ،الموسوعة العالمية للشعر العربي 

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doW

hat=shqas&qid=81390&r=&rc=9 
 

)13( Classic Poetry Series, Federico Garcia Lorca Poems: 

The world's Poetry Archives, 2004, p.7    
 ،Federico Garcia Lorcaفيدريكو غارسيا لوركا  انظر: ((14

  الحريش.ترجمة عدي  ،الموسوعة العالمية للشعر العربي 

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doW

hat=shqas&qid=81390&r=&rc=9 
 

 

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
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 مساء  في غرناطة كلّ 
 .مساء يموت  طفلٌ كل  

 كل مساء  يتربع  الماء  جالسا  
 .كي يتحدثَ معَ أصحابِه

 .الميت يلبس أجنحة  تملأها الطحالب
 والريح  الصافية والممطرة كانتا

 قا بين الأبراجحلّ  طاووسين
 .واليوم  كان طفلا  جريحا  

,afternoon in Granada Each 

.each afternoon a child dies 

Each afternoon the water sits down 

.and chats with its companions 

.The dead wear mossy wings 

,The cloudy wind and the clear wind 

are two pheasants in flight through the towers 

)15( .boyand the day is a wounded  

إن صورة الموت واقترانها بالطفل لاسيما الموت غرقا 
يرجع هذا للنشأة  وربما ،لوركاتشكل لازمة في شعر 

الريفية التي نشأها لوركا " فقد ولد في الخامس من 
"؛  Fuente Vaqueros" فوينتي باكيروسبـ 1898يونيو

، كيلومترابعشرين  ،عن غرناطة تبعدوهي قرية صغيرة 
من أب فلاح وأم مدرسة أدخلته إلى عالم المعرفة في 
سن مبكرة. كان والده يمتلك في تلك المنطقة الفلاحية 

يوم الخصيبة أراض زراعية وضيعات...وسقط في فجر 
برصاصات آثمة رمته بها بنادق  م1936أيام عام  من

كتائبية حاقدة، خارج غرناطة؛ في منطقة 
وهو  ،الزيتون؛ قرب نافورةتحت أشجار " Viznar"بيثنار

عقده الرابع.  وتلقى دراسته في قريته ثم في  مليكلم 
أما المرحلة الثانوية فتابعها بغرناطة التي كانت  "الميريا"

                                                 
)15(  Classic Poetry Series, Federico Garcia Lorca 

Poems: The world's Poetry Archives, 2004, p.8    

 أسرته قد انتقلت إليها؛ غير أنه لم يظهر اهتماما  
على القراءة الحرة  همه الأكبر منصبا   فقد كانبدراسته، 

العزف على البيانو، مما كان  وكتابة الأشعار إلى جانب
يغضب أساتذته؛ فكان ينال عقابا ظلت ذكرياته محفورة 
في أعماقه وفي كراسة يومياته: "إنني أعرف الكثير 
الكثير، لكن في المعهد كانوا يعطونني صفعات 

 . (16)هائلة..."
وبعد نجاحه التحق بالجامعة ليدرس الأدب والفلسفة، 

 -لفتوره وقلة حماسته خلال هذه المرحلة - وقد حدث
أن رسب في مادة تاريخ اللغة الإسبانية، لكن الحدث 

يحدث مع غيره، فأساتذته لم يمر في صمت، كما 
منه كثيرا، وأصدقاؤه استغربوا لما يعرفونه  استاؤوا

عنه من ذكاء حاد وذاكرة قوية يحسد عليها...أما 
نقل عنها الصحفي ج.م غانيدو فقد كتب مقالة، ل

مقالة تنبئية؛ ينبه فيها أساتذته هؤلاء إلى مكانة لوركا 
وأنه "سيأتي يوم يدرسون فيه شعره ويفسرونه  ،الأدبية

 من فوق منابرهم تلك...". وهذه النشأة تركت أثرا  
 .(17)في تشكيل الصورة الشعرية عنده  كبيرا  

ولعل الطفل رمز المستقبل أصبح في وعي لوركا 
فيه قيم  واقع تتضاءلمستقبل في ينذر بضياع ال

  .الحق والعدل والحرية
فكل مساء يموت الأطفال غرقا بينما ماء البحر الذي 
ابتلع أجسادهم الغضة ونزع أرواحهم البريئة لا يعبأ 

                                                 
  ويكيبيديا:للمزيد انظر: الموسوعة الحرة،  )16(

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D8%

AF%D9%8A%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8

8_%D8%BA%D8%A7%D8%B1%D8%AB%D9%8

A%D8%A7_%D9%84%D9%88%D8%B1%D9%83

%D8%A7 
 

فريدريكو غارسية لوركا   ،انظر :محمود علي مكي)ترجمة وتقديم( ((17

Federico Garcia Lorca الأعمال الشعرية الكاملة، المجلد ،

 9م، ص 1998الأول، المجلس الأعلى للثقافة، الطبعة الأولى 

 ومابعدها
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إنه أشبه بالسلطة المستبدة التي تزهق أرواح  ،بشيء
لذلك يقول موضحا  .اكتراث بما تفعلالأبرياء دون 

 .(18)هذه الرؤية في القصيدة نفسها 
 حتى رفرفة قنبرة  في السماء م يبقَ ل

 .عندما قابلتك في كهوفِ الخمر
 لم توجد قطعة سحاب  حينها فوق الأرض

 .عندما غرقتَ وسط النهر
 عملاق المياه تمدد فوق التلة
 .النهر يلهو بالكلابِ والزنابق

 يداي البنفسجيةجسمكَ بين ظلالِ 
 .. على الضفة.. ميتا  .كان ملاكا  باردا  

 
Not a flicker of lark was left in the air 

when I met you in the caverns of wine. 

Not the crumb of a cloud was left in the 

ground when you were drowned in the river. 

A giant of water fell down over the hills, 

and the valley was tumbling with lilies and 

dogs. 

In my hands' violet shadow، your body, 

dead on the bank، was an angel of coldness19 

 

عندما تحول الموت إلى شبح يطارد الأبرياء يحلق 
في السماء بجناحيه ممثلا في الطاووسين اللذين 

 ،ةالرياح العاصفك)الظواهر الكونية انبثقا من 
تحولت السماء إلى حينئذ  ،(والصافية ،والممطرة
أو  ،أو حركة ،يوجد فيها صوت زقزقة : لاأشباح

إلا صورة الطفل الغريق  ،همسة لعصفور صغير
تطفو فوق الماء، والمياه تتحول لكائن خرافي عملاق 

  .يتمدد فوق التلال ليبتلع كل ما حوله

                                                 
 ومابعدها 13انظر : المصدر السابق، ص  )18(

 

19))  Classic Poetry Series, Federico Garcia Lorca 

Poems: The world's Poetry Archives, 2004, p.8    

على حين أن النهر المستبد لا يعبأ بالموت أو 
 بل يلهو مع الكلاب والزنابق غير ،البراءةالطفولة أو 
والشاعر يوسد جسد الطفل بين ذراعيه  ،عابئ بشيء

  .(على ضفة النهر ا  ميت)وهو ممدد بارد 
وهنا يربط الشاعر بين النص والواقع المعيش أو بين 

على حد تعبير  -المنطقية الصورة الفنية والصورة 
 أو تماثلا   ن هناك تشابها  من حيث إ -سوزان لانجر 

 وعلى هذا يكون التعبير منطقيا   ،في العلاقات بينهما
"ولأن الفن  :من حيث الشكل والعلاقة والترابط

 .فإن للصورة منطقها الخاص ،يختلف عن المنطق
فإن التعبير عن النفس إن هو إلا  ،ومن ناحية أخرى 

، أو حدث. هو واقع، أو موقف خاص د فعل كمار 
ويعبر عن  أساسا   بمعنى أن هذا التعبير يرتبط

 .Actual Experience :  "(20) الفعليةالخبرة 
الطفل واقترانه  فيها صورةوهناك قصائد عديدة نجد 

شعر لوركا منها  بارزا  في بالموت تشكل ملمحا  
 .(21)أيضا قصيدة " حي من قرطبة "

 البيتحتمون في يإنهم 
 .من النجوم
 .ينهار الليل

 في الداخل، هناك طفلة ميتة
 .، مخبأة في شعرهاووردة حمراء

 يبكيها ست بلابل
 .في الشباك الحديدي

 يتنهد الناس
 .وقيثاراتهم ناحبة

                                                 
دار الشئون  ،انظر سوزان لانجر : فلسفة الفن إعداد راضى حكيم)20(  

  53، ص 1986الثقافية بغداد، 
 

 ،Federico Garcia Lorcaانظر : فيدريكو غارسيا لوركا   )21(

  الحريش.ترجمة عدي  ،الموسوعة العالمية للشعر العربي 

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doW

hat=shqas&qid=81390&r=&rc=9 
 
 

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
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Inside the house، they shelter 

from the stars 

night tumbles down 

Inside a dead young girl 

A crimson rose 

hidden in her hair 

Six nightingales mourn for her 

Behind the bars 

People sigh and sigh 
)22( guitarsmouth -With open 

 عميقا   ا  إنساني إن صورة الموت عند لوركا تأخذ بعدا  
فقد كان شديد الإحساس  .في قصائده الشعرية

والمعدمين في كل والشعور بحياة الفقراء والبسطاء 
سافر إلى  ،م1929ففي " ربيع  .مكان يذهب إليه

فلندن إلى أن وصل  ،بباريس الولايات المتحدة مارا  
سحب: نيويورك في يونيو؛ إلى عاصمة ناطحات ال

ومن على . كولومبيافي جامعة  ا  طالبحيث عاش 
منبرها أعاد بعض المحاضرات التي سبق وألقاها 

ن غاني التي استمد روحها من بعض الأبإسبانيا، ولحّ 
نكو إلى المغنية الموشحات الأندلسية ومن الفلام

" ومن بينها Antoňia Mirce "أنطونيا ميرثي
:"الطحانون الأربعة" و"الحاجان الصغيران". ولما 
كانت روحة التواقة دوما إلى الحرية، إلى الانطلاق، 

خارج أجوائها الطبيعية أحيانا، فقد  إلى التحليق بعيدا  
تسلل مرة مبتعدا عن الجامعة، فقادته خطاه الشاردة 
إلى حي "هارلم"؛ الوجه المشوه والبشع لمدينة 
الإسفلت والحديد والورق...حيث تورق العفونة ويزهر 

وحيث تتفتح عوسجات القتل  ... البؤس والفقر
ثر التناقضات، وتتناسل وتتكا المجاني، وتتأكسد

الإليكترونية في فضاءات الصخب الأسود،  الخنافس
                                                 

22)) Tem Chilcott, Federico Garcia Lorca Poema Del 

Cante Jondo, Poem of the deep Song (translated): 

PARALLEL TEXT, 2007, p.7   

وحيث تتفجر أنهار الدم والعرق من أشلاء أجسام 
ثمن بخس، متآكلة، وحيث يباع اللحم القديد بالزنوج ال

ويدرك الأطفال لحظة الولادة أن لا فردوس هناك ولا 
حب مجرد، ويعرفون أنهم إلى وحل الأرقام والقوانين 

لوركا بسكان "هارل  احتكّ  ... العقيمة سوف يذهبون 
على أسنة الحياة،  المضطهدين والمصلوبين دوما  

عاش  ... وعايش فقرهم الزنجي، ولاعب الأطفال
فية اليومية، حياتهم المريرة ورأى عذاباتهم السيزي

أكل ذئابها خرفانها الوديعة، فأحس كأنه في غابة ت
 ورأى كيف تحول المادة الإنسان إلى آلة، إلى رقم،

وكيف تقتل مدينة الورق والإسمنت  ... شيءإلى لا 
والحديد إنسانية الإنسان وتمسخ روحه، طهره، براءته 

"(23). 
 لوركا لصور لتوظيفالأكبر ولعل هذا يشكل الدافع 

في الأطفال والبسطاء والفقراء واقترانها بصورة الموت 
  .أشعاره للتعبير عن الواقع الإنساني المعيش

للجانب الإنساني الذي  الطفولة تعد رافدا  ن صورة إ
يعد من الرافد ولعل هذا تميزت به أشعار لوركا 

عندما الموت  نحتى إ .عند لوركاالرئيسة الروافد 
بالشاعر ذاته يعبر عن هذه الصورة مقترنة يقترن 

 -سبيل المثال  -بصورة الطفولة أيضا يقول على 
 .(24)"وداع "  في قصيدته

 
 عندما أموت

                                                 
 Federico Garciaانظر : حول التعريف بفريدريك غارسيا لوركا   )23(

Lorca،  العربي.الموسوعة العالمية للشعر   

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doW 

 hat=shqas&qid=81390&r=&rc=9 
 
 ،Federico Garcia Lorcaانظر : فيدريكو غارسيا لوركا   ((24

 ترجمة عدي الحريش .  ،الموسوعة العالمية للشعر العربي 

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doW

hat=shqas&qid=81390&r=&rc=9 

 

http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
http://adab.com/world/modules.php?name=Sh3er&doWhat=shqas&qid=81390&r=&rc=9
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 أتركِ الشرفة مفتوحة
..... 

 الفتى الصغير يأكل البرتقال
 (أستطيع رؤيته عبر شرفتي)
....... 

 المزارع يحصد  القمح
 (أستطيع سماعه عبر شرفتي)
......... 

 عندما أموت
 !أتركِ الشرفة مفتوحة

(Farewell) 

If I die، leave the balcony doors 

open. 

A boy eats oranges. 

(From my balcony، I see him.) 

The reaper reaps the wheat. 

(From my balcony، I’m sorry to 

hear him.) 

If I die،leave the balcony doors 
)25( !open 

وهكذا نجد أن صورة الموت عند لوركا تتسم ببعض 
اقتران صورة الموت بالطفولة، ؛ الخصائص أبرزها

والمستبدين يغتالون الطفولة وكأن أشرار البشر 
، ليست الطفولة فحسب والبراءة والنقاء في كل عصر

  .ولكن كل فعل يقترن بها
اقتران الموت بالبعد  ا  ومن هذه الخصائص أيض

الإنساني للتعبير عن عذابات الفقراء والبسطاء في 
فضلا عن أن  .كل المدن والعواصم والبلدان المختلفة

والغرق والضياع في وت صورة البحر اقترنت بالم
وكلها تعبر عن تطلع الشاعر للحرية  ،معظم قصائده

أي  .والحق والعدالة وتخفيف الآم البسطاء ومؤازرتهم

                                                 
)25( Classic Poetry Series, Federico Garcia Lorca Poems: 

The world's Poetry Archives, 2004, p 6    

إن صورة الموت أخذت بعدا  :القول أننا نستطيع
  .في شعر لوركا عميقا   نسانيا  إ
 دنقل عند أملصورة الموت وتشكيل النص  (3) 

الفكرية عند لوركا قد اقترن فيها إذا كانت الرؤية 
للصورة بالرؤية الإنسانية، فإن الرؤية الفكرية الموت 

أمل دنقل اقترن فيها الموت بالرؤية الحياتية  عند
 العربية التي ألفت الاستبداد والقهر والظلم والضياع،

  .وما يجب أن يكون  ،ما هو كائن :والتناقض بين
المرحلة الأخيرة يد ويبدو أن تعبيره عن الموت ليس ول

من حياته المرضية التي انتهت بموته وعبر عنها في 
( لكنه وليد معايشته للواقع 8ديوانه )أوراق الغرفة 

د من القصائد وهناك عد .ياتي قبل مرحلة مرضهالح
تعبر عن هذه الرؤية نذكر منها قصيدته " فقرات من 

 :(26) فيهاالتي يقول  "كتاب الموت
 ..كل  صَباح

 أفتح  الصنبورَ في إرهاق  
 م غتسِلا  في مائِه الرق راق  

 !فيسق ط  الماء  على يدي.. دَمَا
 ..وعِندما

 :أجلس  للطّعام.. م رغما
 أبصر  في دوائِر الأطباق  

 ..جماجِما  
 ..جماجِما  

 !!مفغورةَ الأفواهِ والَأحداق  
لعل صورة الموت عند أمل اقترنت بالعنف والدماء 

اقترنت صورة الموت بالبعد الإنساني  والصراع بينما
وأقل  أكثر هدوءا  ومن ثم كانت الصورة  ،كاعند لور 

                                                 
مكتبة مدبولي، القاهرة:  ،انظر: أمل دنقل، الأعمال الشعرية الكاملة ((26

 197م، الطبعة الثالثة، ص 1987 -هـ  1407
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على الرغم من أن الموت واحد عند كليهما.  ،عنفا  
فعند  طبيعة الصراع المحيطة بكل منهماويرجع هذا ل

واستلابها  دنقل مبعث الصراع استبداد السلطة أمل
حرية الإنسان وملاحقته أينما ذهب نتيجة شيوع قيم 

 :(27)الفساد والاستبداد ولذلك يقول في القصيدة نفسها
 ةأحفظ  رأسي في الخزائنِ الحديديّ 

 وعندما أبدأ  رِحلتي النهاريّة
 !أحمل في مكانِها.. مذياعا

دَاعا)  أنشر  حوليَ البياناتِ الحماسيّةَ.. والص 
 أعودَ في خِتامِ جولتي المسائيّة وبعد أن

 ةأحمل  في مكان رأسي الحقيقيّ 
 !ةقنّينيةَ الخمرِ الز جاجيّ 
 ..أعود  مخمورا  الى بيتيَ 

 في الليلِ الأخير  
ب ه طي  في الشّارع.. للش   ةيوقف ني الشر 

 !ةيوقف ني.. بره
وَه .. أواصل المسير  وبعد أن أرش 
مبعثه شعور الذات إن الموت عند أمل دنقل 

الفساد  وانتشار والضياعبالانسحاق  الإنسانية
والتضليل، فقد كان ما تردده الوسائل الرسمية في 

الأمر الذي يجعله يشعر  ،والواقع في واد آخر ،واد
بالأسى والحزن عندما يقبل الليل ويذهب لبيته 
مسترجعا مقولات الكذب والتضليل التي تلوكها 

  .وهي بعيدة عن الحقيقة ،الألسنة صباح مساء
وتتضح هذه الصورة أكثر في قصيدته " البكاء بين 
يدي زرقاء اليمامة " حيث تتجسد حالات التناقض 

 ،وما يجب أن يكون  ،ما هو كائن :بصورة أكبر بين
 :(28) فيهايقول 

                                                 
 .198-197الكاملة الشعرية الكاملة، ص  ، الأعمالانظر : أمل دنقل  )27(
 121الكاملة، ص  الأعمال الشعريةأمل دنقل،  انظر:    )28(

 

 ..أيتها العرافة المقد سة  
 . مثخنا  بالطعنات والدماء  .جئت  إليك

 القتلى، وفوق الجثث المكدّسةأزحف في معاطف 
 .منكسر السيف، مغب ر الجبين والأعضاء  

 ..أسأل يا زرقاء  
 عن فمكِ الياقوتِ عن، نبوءة العذراء

عن ساعدي المقطوع.. وهو ما يزال ممسكا  بالراية 
 المنك سة

عن صور الأطفال في الخوذات.. ملقاة  على 
 الصحراء

م  بارتشاف  ..الماء عن جاريَ الذي يَه 
 !الملامسة. في لحظة .فيثقب الرصاص  رأسَه

 !! عن الفم المحشوِّ بالرمال والدماء
إن الموت هنا يرتبط بالصراع السياسي والعسكري 
سرائيل عامة، ومصر والكيان  بين العرب وا 
الصهيوني بخاصة لاسيما نكسة السابع والستين التي 

دخولهم استشهد فيها بعض الجنود المصريين دون 
  .معركة لخلل في الاستراتيجية العسكرية آنذاك

التي ث الموت في حقيقته منظومة الخلل ولكن مبع
تقود المجتمع حيث التباين الطبقي والاجتماعي 
وانسحاق البسطاء وتقدمهم ميادين القتال بينما من 

وطن هم أكثر المجتمع بعدا عن ينهبون ثروات ال
عند الهزيمة ويقبلون اع عن الوطن حيث يهربون الدف

ويظل الفقراء  ،على الاستحواذ بالغنائم عند النص
 :(29) إلا الموت والضياع يقول لا ينالهمكما هم 

 ..أيتها النبية المقدسة
 ... فقد سَكَت  سَنَة  فَسَنَة  .لا تسكتي

 لكي أنال فضلة الأمان  
                                                 

 123دنقل الأعمال الشعرية الكاملة، ص  أمل ((29
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 "..قيل ليَ "اخرس  
 !بالخصيان. وائتممت  .. وعميت.فخرست  
 ( أحرس القطعان)عبسِ في عبيد  ظللت  

 ..أجتز  صوفَها
 ..أرد  نوقها

 أنام في حظائر النسيان
 .. وبعض الثمرات اليابسة.. والماء  .الكسرة   طعاميَ:

 وها أنا في ساعة الطعان  
 . والفرسان  .. والرماة  .ساعةَ أن تخاذل الكماة  

 !للميداند عيت 
 ..أنا الذي ما ذقت  لحمَ الضأن
 ..أنا الذي لا حولَ لي أو شأن

 ،أنا الذي أقصيت عن مجالس الفتيان
 !! . ولم أدع الى المجالسة.أدعى إلى الموت

وهكذا في كثير من قصائد أمل دنقل نجد الموت 
 المواضعات السياسيةيقترن بالخلل والتناقض في 

والعسكرية والاجتماعية والاقتصادية بين ما هو كائن 
  .يكون وما يجب أن 

********** 
ن هذه الرؤية تتطور في مرحلته الأخيرة عندما على أ

ذي أودى بحياته ويتضح في انتابه المرض الأخير ال
حيث يقترن الموت فيها ( 8 أوراق الغرفةديوانه )

وهي  .بالجوانب الذاتية وصراع الذات تجاه الزمن
ن أي أ .من تلك التي شعر بها لوركامرحلة قريبة 

الرؤية الفكرية للموت عنده تتطور من الجوانب 
إلى الجوانب الإنسانية السياسية والاجتماعية 

 :(30)، يقول في قصيدته الموت في لوحات والفلسفية
 حقائبي على رفوف الذاكرة مصفوفةٌ 

 ..والسفر الطويل
                                                 

 149أمل دنقل الأعمال الشعرية الكاملة، ص   انظر:   )30(
 
 

 !القاطرةيبدأ دون أن تسير 
 ..رسائلي للشمس
 !تمسّ تعود دون أن 

 ..للأرضرسائلي 
 !تفضّ تردّ دون أن 

 !أميليميل ظلّي في الغروب دون أن 
 .وها أنا في مقعدي القانط

. يسقط عمري من نتيجة .. وريقة.وريقة
 الحائط

 والورق الساقط
 فتلتوي دوائرا ،يطفو على بحيرة الذكرى 

 !فدائرة. .. دائرة.وتختفي
ويقترب من صورة  ،الموت بعدا أكثر عمقا   يأخذهنا 

الموت التي عالجها لوركا، حيث يعبر الموت صراع 
كما تتساقط  ،فقد تساقطت أيام العمر .الذات والزمن

الأوراق، والواقع كما هو لم يغيره شيء. فقطار العمر 
ظل رابضا  أن تحرك بينما قطار الواقع لم يتحرك بعد

بمآسيه وأحزانه وتناقضاته.  ويستطرد في اللوحة 
 :(31) نفسهانية للموت فيقول في القصيدة الثا

 .دون الثالثةوهي شقيقتي " رجاء " ماتت 
 في دولاب أمّي السّري  وما يزالماتت 

 !صندلها الفضّيّ 
 غطاء رأسها الصّوفيّ  ،قرطها ،صديرها المشغول

 !القطنيّ أرنبها 
 بهو بيتنا الصامت وعندما أدخل

 !تقف. علّها .فلا أراها تمسك الحائط
 ..أنسى بأنّها ماتت

 ..ربّما نامت .أقول
 .أبحث عنها في الغرف

                                                 
  150- 149أمل دنقل الأعمال الشعرية الكاملة، ص انظر:  31
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 أمّي بصوتها الخافت وعندما تسألني
 أرى الأسى في وجهها الممتقع الباهت

 !وأستبين الكارثة
في صورة أخته  إن الذات تستحضر الموت مجسدا  

لم تمس  ألعابها وأشياؤهاالتي ماتت وظلت  الصغرى 
في دولابها، ويظل مقنعا ذاته بأن أخته لم تمت ولكن 
عندما يلحظ الحزن والأسى في وجه أمه يدرك 

إن الذات هنا  .الحقيقة المرة الممثلة في الموت
تحاول رفض الموت على الرغم من كونه حقيقة مرة 

قادم صوبها  بلا ريبواقعية ولكن أنى لها ذلك وهو 
إنه  .تهم ما تبقى من حياةيزحف كالثعبان يتلوى ليل

صراع الذات الطامحة للبقاء والزمن الغول الذي يلتهم 
لكن الموت في النهاية هو صاحب الغلبة  .الأرواح

على فريسته في اللوحة الثالثة من  حينما ينقضّ 
 :(32) يقول حيث القصيدة نفسها

 عرفتها في عامها الخامس والعشرين
 ..والزمن العنّين
 أحشائها أظفاره الملويّةينشب في 

 طوفّت بكلّ صيدليّة ،صلّت إلى العذراء
 !الخشنينتقلّبت بين الرجال 

 !القطنيّةتزال تشتري اللّفائف وما 
 !القطنيّةما تزال تشتري اللّفائف  
 

 ضاجعت أباها ليلة الرعد وحين
 تفجّرت بالخصب والوعد

 !التكوينواختلجت في طينها بشارة 
 ..نادت أباها في الصباحلكنّها 
 !صامتافظلّ 
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 !! . كان ميّتا.هزّته
 إن الموت عند أمل دنقل على الرغم من عنفوانه إلا

الميلاد يتفتق من رحمه، هذه الصورة المجسدة  أن
للصراع بين الذات والزمن تشكل ملمحا بارزا في 

رحم الموت تولد  " ومن 8ديوانه " أوراق الغرفة 
  .الحياة وتتخلق بشارة التكوين

ويستمر الصراع بين الذات والزمن مجسدا في لوحات 
 33الموت فيقول في اللوحة الرابعة

 شرفتي كنت أراها في صباح العطلة الهادئمن 
 والغناءتنشر في شرفتها على خيوط النور 

 ثياب زوجها الرسميّة الصفراء ،ثياب طفليها
 المغسولة البيضاءقمصانه 

 تنشر حولها نقاء قلبها الهانئ
 وهي تروح وتجيء

.............. 
 والآن بعد أشهر الصيف الرديء

 . ذابلة العينين والأعضاء.رأيتها
 تنشر في شرفتها على حبال الصّمت والبكاء

 !السوداءثيابها 
ما يزال الموت يصرع الذات في هذه اللوحة الشعرية 

المحبوبة لون الحداد والصمت يغلف جوانب وترتدي 
ثم  .حياتها بعد مرحلة الانكسار التي منيت بها الذات

تأتي اللوحة الخامسة للموت عند أمل دنقل لتجسد 
الصراع العنيف بين الموت والوجود أو بين المحبوبة 
رمز الخصب والتجدد والحياة وبين لحظات الموت 

 :(34) يقولوالانكسار والضياع 
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 لحظة التوهّج العذبة الظلام؛حبيبتي في لحظة 
 !ةرطبتصبح بين ساعديّ جثّة 
 الرغبة وتخفتينكسر الشوق بداخلي، 

 أموء فوق خدّها
 أضرع فوق نهدها

 لو أنفذ في مسامّ جلدها أودّ 
 !والغربة. .. والغياب.. يظلّ بيننا الزجاج.لكن

....................... 
 تكسّرت ما بيننا حواجز الرّهبة ،وذات ليلة

 . بينما نحن نغوص في قرار التربة.فاحتضنتني
 تبعثرت في رأسها شرائح الصورة والنجوم

 اختلطت في قلبها الأزمنة الهشيمو 
 يلكنّها وهي تناج
 سمعتها تناديني

 باسم حبيبها الذي قد حطّم اللّعبة
 !! . ندبة.مخلّفا في قلبها
التغلب على كافة الحواجز الزمنية إن الذات تحاول 

الممثلة في الزجاج والغياب والغربة والصعاب حتى 
وتحاول الذات تحطيمها من  ،يولد الميلاد الجديد

خلال الخصوبة والتجدد والحياة والتوحد بالمحبوبة 
رمز الميلاد والعطاء والحياة، ففي لحظات الخصب 

في تولد الحياة وهذا ما جسده الشاعر أمل دنقل 
بداعية واعية    .لوحاته برؤية فكرية وا 

لكن الشاعرين يتفقان في حركية الصورة الشعرية 
مدلول القصيدة الذي لا يقف عند معنى " ويعنى به 

الي لا وبالت .عديدة ولكنه يتجاوزه إلى معان   ،واحد
ينساب في القصيدة لكنه  يقيد المدلول بجزئية معينة

من أول القصيدة إلى آخرها. لأن الصورة  طليقا   حرا  
في هذه الحالة تجاوزت جزئيات القصيدة إلى 
كلياتها، وأصبحت الصورة الكلية تتضافر مشاهدها 

من أول القصيدة إلى  متماسكا   ولوحاتها تضافرا  بنائيا  
المفارقة والإيحائية  هيآخرها، واتسمت بعدة سمات 

فإذا كانت  .يريةوالحركية والكلية والجمالية والتدو 
الصورة المقيدة قد وقفت عند حد التضاد أو الترادف 

أي وقفت عند حد الثنائيات  ،أو التورية اللفظية
ن الصورة الحركية من منطلق تعدد معانيها فظية فإالل

تشكلت ثنائياتها الدلالية من خلال اللفظ الواحد أو 
 الصورة الواحدة أي أن اللفظ لم يتقيد بمعنى واحد هو
المعنى المعجمي، لكنه شمل معنيين متضادين في 

 .(35)"آن واحد 
ويرجع هذا إلى أن " معظم صور المفارقة تنبع من  

الدهشة التي  تهز مشاعر  هيرؤيتين: الأولى : 
الفنان حين يتبين له أن الواقع المدرك من الخارج 
ليس هو الواقع الذي يعيشه أو يحسه في تلك 

الرؤية الكلية لطبيعة الإنسان  هيوالثانية   ،اللحظة
والكون والحياة تلك الطبيعة التي تزيل حجاب اللغة 

وتقدم إليه ازدواج الوجود أو  ،بين الإنسان والخارج
 .(36)".التضاد القائم فيه على الأقل من ناحية الشعور

 خاتمة 
فقد استطاعت هذه الدراسة أن تعقد مقارنة تطبيقية  

تهما الحياتية ومن ثم بين شاعرين تشابهت موضوعا
تأثرت صورهما الشعرية بهذه الموضوعات التي مر 
بها كل منهما، وكانت صورة الموت عاملا  مشتركا  
بينهما على مستوى الرؤية الفكرية والأداة التعبيرية 

فقد قرن كل منهما صورة الموت  .في شعر كل منهما
بالضياع والفساد والاستبداد الذي عايشه كلا 

                                                 
الجزء الأول من الصوت  ،النظرية النقدية ،مراد عبد الرحمن مبروك )35( 

النادي الأدبي  نحو نسق منهجي لدراسة النص الشعري ،إلى النص

 106ص  ، 4الثقافي بجدة ط 
 

العربي الحديث ص د. نعيم الباقي: تطور الصورة الفنية في الشعر  ((36

 .1983، منشورات اتحاد الكتاب العربي. دمشق سنة 27
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يضاف إلى ذلك أن الصورة عندهما  .الشاعرين
اتسمت بالتجسيد والتشخيص والكلية والجمالية 
والحرية وهذا ما يتضح من خلال النصوص التي تم 

وجاءت هذه السمات تعبيرا  عن  ،التطبيق عليها
 د الرؤية الإبداعية عند الشاعرين.الواقع الذي جسّ 

 المراجعأهم المصادر و 
 عربيةالمراجع الالمصادر و أولًا: 

تطور الصورة الفنية في الشعر ، نعيم: يعبد الباق
 ،، منشورات اتحاد الكتاب العربيالعربي الحديث

 .م1983دمشق 
 – طلائع المقارنة في الأدب العربي ،بهي، عصام

 م.1996 ،دار النشر للجامعات، القاهرة
دار الفكر العربي،  ،الأدب المقـارن تيجم، بول فان: 

 )د.ت(.القاهرة
هذا الكتاب دون تاريخ، ودون ذكر  صدر

حون صدوره في عام  المترجم. ولكن  الباحثين يرجِّ
، وأن  مترجمه الدكتور سامي الدروبي. م1948

  .م1946وبعضهم يقول إن ه ظهر عام 
وقد ت رجم الكتاب عن الفرنسية مباشرة وبلغت 

صفحة، من القطع  227صفحاته المترجمة 
تيجم _ الذي ظهرت المتوسط. ويعد  كتاب فان 

_ الكتاب  م1931طبعته الأولى في باريس سنة 
النظري الأول في الأدب المقارن الذي ت رجم إلى 
العربية. وقد أ عيدت طباعته عدة مرات. وكان 

ونشرته دار الفكر العربي  ،م2000آخرها عام 
 .في مصر

، دار دراسات في الأدب المقارن  ،جمعة، بديع محمد
 .م1978 ،بيروت ،الأندلس

حافظ، صبري: مدخل إلي علم اجتماع الأدب، 
 م.1981، يناير فصول

، مكتبة الأعمال الشعرية الكاملة دنقل، أمل،
 م.1987 مدبولي، الطبعة الثالثة، القاهرة،

السرغيني، محمد: الشعر والتجربة: الوحدة، 
 .م 1991المغرب، أغسطس 

دار الكتاب اللبناني  ،الأدب المقارن  ،طحان، ريمون 
 م. 1983، 2بيروت ط ،للنشر والتوزيع
الصورة الفنية في التراث النقدي و عصفور، جابر : 

 .م1980  ةالقاهر  ،دار المعارف .البلاغي
 ،إعداد راضى حكيم ،لانجر، سوزان : فلسفة الفن

  م.1986بغداد،  ،دار الشئون الثقافية
الجزء  ،النقديةالنظرية مبروك، مراد عبد الرحمن ؛ 

نحو  نسق  ،الأول ) من الصوت إلى النص
النادي  ،4ط  منهجي لدراسة النص الشعري (

 .جدةالأدبي الثقافي، 
مكي، محمود علي )ترجمة  ،فريدريكو غارسية لوركا

 ، المجلد الأول،الشعرية الكاملة الأعمال ،(وتقديم
 .م1998المجلس الأعلى للثقافة، الطبعة الأولى 

، ترجمة مقالات ضد البنيويةهال، جون وآخرون : 
 إبراهيم خليل.

، ، نهضة مصرالأدب المقارن ، محمد غنيميهلال، 
 .م1997، القاهرة
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وزان، عدنان محمد، مطالعات في الأدب المقارن، 
 م.1983الدار السعودية للنشر والتوزيع، جدة 

الموسوعة العالمية للشعر ، فيدريكو غارسيا لوركا
 ،ترجمة عدي الحريش ،العربي
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Representations of Death in the Poetry of Federico Garcia Lorca and Amal 

Dunqul: A Comparative Study 

Mansour Mohsen Dhabab  

King Abdulaziz University - Jeddah Saudi Arabia 
 

Abstract. Death is an essential dimension of the poetry of both, Federico Garcia Lorca and Amal Dunqul, 

which highlights the many ways in which their respective lives were similar. Lorca was born on the 5th of 

June 1898. He is considered by Spanish and international critics to be one of the most popular and most 

influential poets of the twentieth century. His celebrated poetry collection Poeta en Nueva York (translated in 

English as Poet in New York) was written during the period he attended the University of Columbia (1929-

1930) and was published posthumously in 1940. In this collection، where death is a key theme, Lorca 

expresses his deep feelings of sadness and anguish. His refined empathy with fellow human beings is 

embodied in his identification with the struggles and aspirations of the poor throughout his life, which 

tragically ended with his assassination in 1936. 

Like Lorca، Amal Dunqul remained faithful to the poetic and human values he prized right till the end of his 

life. In his poetry، he stands for the under trodden، a theme which is, for him, perennially linked to the dire 

situation of the Arab World and its many contradictions.  Like Lorca, his poetry describes the reality he lived 

and upholds the values of truth، justice and freedom. 

This study tackles the theme of death and its philosophy in the poetry of each of them through a selection of 

poems in which it is the focal point. Highlighting the respective cultural backgrounds which shape the 

consciousness of each poet, the study analyses the concept and the factors which contribute to the prevalence 

of the theme of death in their poetry. It also explores the textual, imagery, and semiotic aspects associated 

with death in these poems, highlighting the unique style of each poet in relation to their use and expression. 

Keywords: Lorca, Amal Dungul, Comparative Study. 
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  في  الحرȞة النقدǽة في أوائل الصحف والمجلات السعودǽة

  هـ١٣٨٣ -هـ ١٣٤٣مرحلة صحافة الأفراد 
  

  عبدالله صالح الوشمي 

  المملكة العرǽȃة السعودǽة – الرȄاض –جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامǽة  
ها عتْ رَ و ، الحرȞة النقدǽة في المملكة العرǽȃة السعودǽة من خلال وسائل متنوعة قام بها الأفرادظهرت  .مستخلصال

 ،تاللقاءاو  ،والمحاضرات ،ودروس العلم ،المؤلفات :مثل ،ت في مسارات عدیدةتجلَّ قد و  .منذ بداǽات تأسǽسها الدولة
هذه المسارات خاضعة لرؤǽة أصحابها من المؤلفین أو المحاضرȄن فقط، Ȟل والمجلات. ولئن جاءت  ،والصحف

مجالاً لأن تجمع مختلف الاتجاهات، وأن تلتقي فیها رؤȐ متنوعة، وذلك مرتǼط الصحف والمجلات فقد Ȟانت 
ات اطدون اشتر  حیث تتعدد الكتاǼات وزواǽا النظر، وتتاح الفرصة للجمǽع ǼالمشارȞة ،Ǽطبǽعة الصحافة والإعلام

  .مسǼقة
ذلك ، و خاصة وȄدرس هذا الǼحث بداǽات الحرȞة النقدǽة في المملكة العرǽȃة السعودǽة في مسار الصحف والمجلات

ولى، وجذورها الأالنقدǽة تمثل بداǽات الحرȞة حیث الصحف والمجلات، في مجموعة من ǼالترȞیز على العدد الأول 
  .وطبǽعة القضاǽا التي ناقشتها والأفȞار التي طرحتهااستقراء الحرȞة النقدǽة من خلالها نتمȞن من و 

لأهلǽة ǽُعنى Ǽمرحلة صحافة الأفراد التي تنتهي Ǽصدور نظام المؤسسات الصحفǽة اعلى نطاق زمني  ةوترȞز الدراس
  م).١٩٦٤ینایر  ١٣هـ (١٣٨٣شعǼان  ٢٤في 

  صحافة الأفراد. ،المملكة العرǽȃة السعودǽة  ،: النقد الأدبي الكلمات المفتاحǽة
  

  مقدمة
 ُǽ ع مظاهره،  النقدعنىǼبدراسة المنجز الأدبي، وتت

ودراسة تحولاته، ولكن الحرȞة النقدǽة نفسها تظل 
Ǽحاجة ماسة إلى مزȄد من الدراسات النقدǽة التي 

تتǼع تتجتهد في تتǼع مساراتها، ومجالات عملها، و 
  قضاǽاها الرئǽسة، وȃداǽات أفȞارها النقدǽة الأولى.

العرǽȃة  وقد نشطت الحرȞة النقدǽة في المملكة
السعودǽة، وأخذت Ǽالانتشار، وحققت مȞاسب نوعǽة 
على مستوȐ الأفراد والتكتلات، وحضرت المناهج 
النقدǽة الحدیثة في مختلف الأصعدة، واتجهت 
الأقسام العلمǽة في الجامعات إلى تعمیȘ الدرس 



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٧٤
النقدȑ وتأصیله، وقامت دراسات عدیدة تتناول 

   ارس أو الاتجاهات.دالأفراد أو الم
وȄنشط النقد في عدة مسارات مثل المؤلفات 

واللقاءات،  ،والندوات ،Ǽأنواعها، والمحاضرات
 ،وحلقات الǼحث في الجامعات ،العلم روسود

 في مجال كثر تنوعاً أوغیرها، ولكنه یتجلى Ǽصǽغة 
الصحف والمجلات، وذلك لما یتصف Ǽه هذا 

من اتساع Ȟǽفل الحȘ لجمǽع التوجهات  جالالم
لتǼادل الرأȑ والأفراد أن تحضر في موقع واحد 
؛ بل إنه الفȞرȄة وتقارض الأفȞار وتأسǽس المنطلقات

نضج یتǽح فرصة التعبیر الأولي عن أȑ فȞرة لم ت
أو أȑ توجه ǽحمله غیر المختصین في أǼ ȑعد، 

الوسیلة  طبǽعةلى إوذلك عائد مجال Ȟǽتبون فǽه، 
  في الصحف والمجلات. الإعلامǽة

نلحظ سمة مهمة في الصحافة،  وفي سǽاق ذلك
ǽمȞن مقارنتها  وهي أنها تخاطب شرائح واسعة لا

مثل الكتاب والدرس  الأخرǼ Ȑغیرها من الوسائل 
العلمي في المساجد أو المدارس، فمخاطǼة 
الجماهیر والطǼقات المتعددة تضیف خاصǽة تتمیز 

تنوع لها  Ȟما أتاحبها الصحافة عن غیرها، 
في  وظǽفةٍ ممارسة في بداǽات صدورها الجمهور 

تأثیراً في ها منحالتوجǽه لا تتأتى لغیرها؛ بل 
عدّ Ǽعض  توجهات المجتمع والمتلقي، حتى

الدارسین ما تقوم Ǽه الصحافة موازȄاً لأهمǽة الكتاب 
    .)١( المدرسي
لبداǽات  تتعین أهمǽة الدراسة الفاحصة ومن هنا،

جاءت حیث الحرȞة النقدǽة في الصحف والمجلات، 
هذه الوسیلة الإعلامǽة حدیثةً على المجتمع 
السعودȑ، ونهض المشارȞون فیها لطرح رؤاهم، 

القضاǽا التي تشغلهم، حتى وصلنا إلى وتتǼع 
عصرنا الحالي الذȑ یدین لتلك البداǽات في توضǽح 

Ȟانت تتأسس على موقف حیث ، هوȄته الإعلامǽة
                                                           

هرة، القابانظر: الصحافة والتنمية المعجمية، مجلة مجمع اللغة العربية  )١(
  .٧٨، أ.د. محمود فهمي حجازي، ص ١١٩العدد 

ǽقول الملك سعود فالرؤǽة السǽاسǽة، تدعمه إیجابي 
لǽس أدل على توفیȘ الله "عن الصحافة في بداǽاتها: 

افة لنا في النهوض بهذه الأمة من ازدهار الصح
الهادفة التي هي مرآة لانتشار الوعي والعلم والعمل 
الصالح، ولهذا فنحن نرحب دائماً Ǽظهور Ȟل 

، ")٢(صحǽفة جدیدة یرجى من ورائها الهداǽة والإرشاد
م وزȄر الداخلǽة  وقتها الأمیر عبدالله الفǽصل وقدَّ

أنها تحمل الرسالة  ومؤȞداً لجرȄدة حراء مؤȄداً لها 
إن الصحافة عمل " لد.الصبر والجوالهدف وعلیها 

شاق، وسبیلها محفوف Ǽالمصاعب، وقد سبȘ أن 
  .")٣(سماها Ǽعضهم مهنة الǼحث عن المتاعب

مثل الصحف والمجلات تطوراً نوعǽاً في مخاطǼة وتُ 
من خطاǼه  لقي المفرد أو المجموع، حیث تحولالمت

 وأتاب الصوت المفرد من خلال ما ǽقدمه الكِ 
مفردة، إلى خطاǼه من خلال صوت الأستاذ برؤǽة 

، وهذا النمط یجمعها وعاء واحد متعدد ورؤȐ متنوعة
 ، ولعل وقعه لا ǽقلُّ Ǽصǽغته الراهنة لم Ȟǽن مألوفاً 

جهزة الهاتف الذǽȞة ووسائل المعاصر لأوقع العن 
 ولث تحیمن حالمعاصرة التواصل الاجتماعي 

  مفهوم انتقال المعلومة، حتى قال أحمد شوقي:
لسانُ  وآǽة هذا الزمان الصحف  زمان مضى آǽةٌ لكلِّ 

 الǼلاد ونǼض العǼادِ وȞهف الحقوق وحرب الجنف
)٤(.  

ولقد واكب ظهور وهو ما نجد صداه في Ǽلادنا، "
الصحافة في هذه الǼلاد نشاȋ في الحرȞة الفȞرȄة 
والأدبǽة، فȞان طبǽعǽاً أن تصور الصحافة هذا 

في تشجǽع النشاȋ، وأن تكون من أهم الوسائل 
هذا الǼحث عنوان ǽأتي و "، )٥(حرȞة الإنتاج والنشر

النحو الآتي: (الحرȞة النقدǽة في أوائل  على
                                                           

هـ ١٣٧٩ /١٢ /٣صحيفة عكاظ، ازدهار الصحافة، العدد الأول،  )٢(
  .١م، ص ١٩٦٠مايو  ٢٨الموافق 

انظر: جريدة حراء، الصحافة رسالة وهدف وجلد، الأمير عبداالله  )٣(
  .١م، ص ١٩٥٦ /١٢ /٨هـ الموافق ١٣٧٦ /٥ /٦الفيصل، العدد الأول، 

 .١٩٨٨بيروت،  ، دار العودة ـ١٥٩ /١الأعمال الشعرية الكاملة،  )٤(
نشأة الصحافة في المملكة العربية السعودية، د.محمد الشامخ، دار  )٥(

 .٦هـ، ص ١٤٠٢، ١العلوم للطباعة والنشر ـ الرياض، ط 
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هـ ١٣٨٣هـ ـ ١٣٤٣الصحف والمجلات السعودǽة 

 Șفي یجتهد حیث )، م١٩٦٤ـ م ١٩٢٤المواف
تكتسب أهمیتها من التي  النقدǽة توصیف البداǽات

لرغǼة امع تنوع الصحف والخبرات وتعدد المجالات، 
وتǼعاً لذلك لم یدخل  في إضاءة جهود تلك المرحلة.

الأفعال أو  في اهتمامات الدراسة تتǼع ردود
منحصرة في العدد الأول،  لأن الدراسةالسجالات؛ 

Ȟما . )١(وهو ما لا ǽحتمل أن ǽضم سجالاً مǼاشرا
رȞّز الǼحث على مرحلة الصحافة الأولى للأفراد 

رȄدة أم القرȐ في حیث Ȟان صدور جوالمؤسسات 
هـ بداǽة مهمة في تحفیز الحرȞة الأدبǽة ١٣٤٣
 مهماً، حیث إنه هـ٣٨٣١تارȄخ ، وȞان )٢(والثقافǽة

فǽه صدور الصحف والمجلات  العام الذȑ تكامل
وتحولت إلى مرحلة صحافة المؤسسات في مجملها، 

لم تقم الحرȞة Ǽما تفرضه من رؤȐ شاملة، Ȟما 
ة في الجامعات ǽالنقدالنقدǽة بتنمǽة توجهاتها 

  .)٣(ات المعمقة إلا Ǽعد هذا التارȄخوالدراس
وتكتسب الأعداد الأولى من Ȟل صحǽفة ومجلة 
أهمǽة دفعتني إلى تخصǽصها Ǽالدراسة في مجال 

مستوȐ النقد  رȞة النقدǽة، وذلك لأنها تكشف عنلحا
أتاحت  بداǽةذه الشȞلاً ومضموناً وتأثراً وتأثیراً، فه

Ȟǽن حینها قد تأسس  للجمǽع فرصة المساهمة، ولم

                                                           
تجلى السجال النقدي لمرة واحدة في أوائل الأعداد وذلك في العدد  (١)

: الأول من مجلة الرائد، حيث آتب عبدالقتاح أبو مدين مقالاً بعنوان
(أمواج) في تتبع ومناقشة مقالة محمد قطب المعنونة بـ (الشعر الجديد) 

 /٣ /١انظر: مجلة الرائد، أمواج، عبدالفتاح أبو مدين، العدد الأول، 
، وهو ما لم تناقشه دراسات ٤م، ص ١٩٥٩ /٩ /٤هـ الموافق ١٣٧٩

سابقة (انظر: المعارك الأدبية والنقدية في الصحافة السعودية من 
مكونات الخطاب وبنيته الداخلية د.فهد بن محمد  ١٤٠٠ـ ـ ه١٣٥١

الشريف ـ رسالة دآتوراه مقدمة إلى آلية اللغة العربية بجامعة أم 
 م (لم تطبع)..٢٠١٤هـ ـ ١٤٣٥القرى ـ 

انظر: المقالة في الأدب السعودي الحديث، د.محمد بن عبداالله العوين،  )٢(
م، ص ٢٠٠٥هـ ـ ١٤٢٦ دار الصميعي ـ الرياض، الطبعة الثانية،

١٠٥. 
أقدم رسالة قُدمت عن الأدب في المملكة رسالة الدآتوراه التي أنجزها  (٣)

بعنوان الشعر الحديث  ١٩٦٦هـ ١٣٨٦محمد بن عثمان الصالح عام 
في نجد (انظر: دليل الرسائل الجامعية في الأدب والنقد في المملكة 

الجاسر الثقافي،  العربية السعودية، عبداالله الحيدري، مرآز حمد
  ).٢٣ـ  ٢٢م، ص ٢٠١٠هـ ـ ١٤٣١الطبعة الأولى، 

مفهوم إعلامي مȞتمل، أو شȞل إعلامي منتظم 
السیرورة، وإنما Ȟان فضاء مفتوحاً للجمǽع دون قید 

مرحلة صحافة نناقش أو شرȋ، خاصة ونحن 
الأفراد، فȞان صاحب الامتǽاز ورئǽس التحرȄر هو 

لوجهة التي الذȑ یوجه رؤǽة الصحǽفة والمجلة إلى ا
، إضافة إلى أن الصحافة حینها تمیل إلى )٤(یرȄدها

بروز لصحافة الرأȑ، وهو ما أتاح مجالاً واسعاً 
الآراء النقدǽة حتى في المقدمات، والتعلǽقات، 
والردود، بخلاف مفهوم الصحافة Ǽعد أن أخذ 

 طغىمستوȐ متخصصاً من الوعي الإعلامي، و 
ستوȐ مختلفاً، وهذا منحها م، صحافة الخبرمفهوم 

فȞانت تُكتب Ǽأسالیب خاصة Ǽالوسیلة الإعلامǽة، 
وتتصل Ǽشخصǽات Ȟتابها، بخلاف التحولات 

التي طǼعت الصحف والمجلات Ǽأسلوب الحدیثة 
" فأخǼار وȞالات الأنǼاء خصوصاً العالمǽة  ،اǼهمتش

منها، موحدة الأسلوب والعǼارات، مسطحة إلى درجة 
تخفي خلفها أȑ آثار لكاتبها، بل تبدو Ȟأنها من 

  ".)٥(صنع رجل واحد
أكبر تطور عرفته لغتنا العرǽȃة في عصرنا بل إن "

 ȑان على ید الصحفیین ومحررȞ الحاضر
زȑ أن أثر "، وȄؤȞد محمود حجا)٦(الصحف

الذائقة الأدبǽة واللغوǽة بوصفها من في الصحافة 
وسائل الإعلام في اللغة إنما ǽعود "إلى الǼعد 
ه إلى فئات  الاجتماعي لفاعلیتها، وأنها توجَّ

                                                           
يطلب ابن خميس من عبدالقدوس الأنصاري أن يكتب في موضوع  )٤(

محدد، ويضع العنوان لأحمد محمد جمال، وصرح عبدالكريم الجهمان 
بأنه يرفض هذا الأسلوب، وهو سبب ضعف الكتابة، ويتمنى سعد 

نوان! انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول، ذو البواردي أنه لم يقيَّد بع
. آما ١٦، ١٤، ١٣، ١٠م، ص١٩٦٠هـ الموافق إبريل ١٣٧٩القعدة 

يقوم بهذا حمد الجاسر في اليمامة. انظر ما آتبه عبداالله الخياط في 
صحيفة اليمامة، حاجة الإسلام إلى دعاية، عبداالله خياط، العدد الأول، 

  .٧م، ص ١٩٥٣س هـ الموافق أغسط١٣٧٢ذو الحجة 
اللغة الصحفية ملاحظات تقنية ومنهجية، مجلة الفكر العربي ـ معهد  )٥(

  .٩١، د،أنور خطار، ص ٥٠، ع ٨الإنماء العربي ، مجلد 
، ٥١الصحافة وتجديد اللغة، مجلة مجمع اللغة العربية بالقاهرة، المجلد  )٦(

  .١٢٦م، عبداالله آنون، ص ١٩٨٣



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٧٦
"، وهذا یترك أثره في التنمǽة )١(اجتماعǽة عرȄضة

اللغوǽة للمجتمع، Ǽما یُهǽَّأ من تخطǽط لإحداث هذا 
ȑ الحضور النوعي لعدد من الأثر؛ وȄتاǼع حجاز 

الكلمات العرǽȃة التي لم تكن تكتسب ثراءها الدلالي 
قبل انتشار الصحف، ومن ذلك: تحرȄر، وصحǽفة، 
ثم امتدّ أثر الصحافة إلى تمȞین عدید من الكلمات 

عدد من في نشر الحضارȄة، ثم ظهر أثر الصحافة 
الاستخدامات اللغوǽة، ȞǼثرة استخدامها، وتكرار ذلك 

  .)٢(د صدورها المتكررعن
الأدǼاء في  أثررأǼ Ȑعض الدارسین أن تراجع لذلك و 

قǽادة الحرȞة الصحفǽة لم Ȟǽن أمراً ǽسیراً، فالأدǼاء 
ȑادȄونوا مستعدین للتنازل عن دورهم الرȞǽ ٣(لم( ،

وهذا Ȟǽشف الالتصاق العمیȘ للأدǼاء ǼالحرȞة 
  .الصحفǽة، وتأثر الصحافة بهم

إلى ذلك أن دراسة البداǽات تمنح الدارس  أضیف
الأفȞار، وجذورها الأولى، Ȟما ولادة فرصة تتǼع 

تتǽح له فرصة التعرف على حالة الأدب ومضامینه 
وهي أهداف وأشȞاله في بداǽات الدولة السعودǽة، 

 تتكامل لتؤȞد أهمǽة الدراسة لبداǽات الحرȞة النقدǽة
  في صحف مرحلة الأفراد ومجلاتها.

الدراسات الساǼقة إلى مجمل الحرȞة  تْ قد نظرَ و 
النقدǽة في الصحافة مما جعلها تتوقف عند قضاǽا 
، متنوعة لǽس من بینها النظر في الأعداد الأولى

ت الأفȞار ونشوء وتتǼع بداǽا والتخصص فیها،
القضاǽا النقدǽة؛ بل إن Ǽعضها تناول قضاǽا احتفت 

 ه الدراسات،بها الأعداد الأولى ولم تشر إلیها هذ
  ومنها:

                                                           
، دور وسائل الإعلام، ٩١بالقاهرة. مصر.ع مجلة مجمع اللغة العربي  )١(

  .١٧٤أ.د. محمود فهمي حجازي، ص 
، دور وسائل ٩١انظر: مجلة مجمع اللغة العربي بالقاهرة. مصر.ع  )٢(

  .١٨٠ـ   ١٧٥الإعلام، أ.د. محمود فهمي حجازي، ص 
، ٨انظر: لغة الصحافة، مجلة آلية الآداب، جامعة الرياض، م  )٣(

 .٣٥٧م، د.عادل أمين الصيرفي، مرجع سابق، ص ١٩٨١

  ة حتىǽة الأدبȞة في الحرǽأثر الصحافة السعود
م د. فاطمة النجار (رسالة ١٩٦٣هـ ـ ١٣٨٣عام 

  دȞتوراه لم تطǼع).
  ةǽة تحلیلǽة النقد في الصحافة دراسة وصفȞحر

 د.فهد بن محمد الشرȄف.
  ةǽة السعودǽȃة في المملكة العرǽالصحافة الأدب

 للدȞتور غازȑ زȄن عوض الله.
 ة بالمعارك الأدǽة في الصحافة السعودǽة والنقدǽ

مȞونات الخطاب وȃنیته  ١٤٠٠هـ ـ ١٣٥١من 
الداخلǽة د.فهد بن محمد الشرȄف (رسالة دȞتوراه لم 

  تطǼع).
في Ǽعض جرȐ النظر إلى العدد الأول ولئن 

مجمل أعداد الصحǽفة أو الدراسات التي تناولت 
، أو درست Ǽعض القضاǽا في مجموعة )٤(المجلة

لا توجد دراسة تتخصص في فإنه من الصحف، 
الأعداد الأولى من مجموع الصحف دراسة 

تتوخى هذه الدراسة ما والمجلات السعودǽة، وذلك 
  .أن تقوم Ǽه

وتخضع الأعداد الأولى لصعوǼة منهجǽة في 
ǽعض ستأسǼ ها وإطلاقها، وهو ما تنبهت له

الǽمامة: "حینما صحǽفة  جاء فيالصحف، حیث 
اجتمعت أسرة تحرȄر هذه الصحǽفة؛ قامت بین 
أفرادها ثورة حول إصداره، فقد Ȟان من رأیي أن 
یتأخر إخراجه سنة Ȟاملة، أو ستة أشهر على 

جمل من هذه أخرج في صورة أبهى و یالأقل، لكي 
الصورة، لیرضي Ȟل الأذواق، وأن تسǼقه دعاǽة 

الإقǼال والنجاح ضخمة منظمة، لنȞفل له 
مجلة قرȄش، فیروȑ فؤاد "، وأما )٥(والاستمرار

عنقاوȑ قصة العدد الأول Ǽحزن عمیȘ، وȄتحدث 

                                                           
انظر: ملتقى النقد الأدبي (الدورة الأولى: الخطاب النقدي في مراحله  )٤(

المبكرة)، المشروع النقدي للمجلات السعودية: مجلة الإشعاع نموذجاً، 
هـ، ص ١٤٢٩، ١لنادي الأدبي بالرياض، ط د.إبراهيم المطوع، ا

١٣١. 
انظر: صحيفة اليمامة، يا صديقي القارئ، العدد الأول، الغلاف  )٥(

  الأخير.
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ة لولا لطف الله، لالخوف من الرقدة النهائǽة للمجعن 

فصدرت Ǽعرقهم ودموعهم، رغم مشȞلة الورق 
والمشاورات  وعن المفاوضاتثم ǽقول: "والطǼاعة، 

راجها وتبوȄبها وتنوǽع والاجتماعات في ǽȞفǽة إخ
مواضǽعها لا تسل. وقد یبدو للǼعض أن إخراج 
جرȄدة أو مجلة سهلا أو Ǽسǽطاً، والواقع أن من 
أصعب الصعوǼات وضع خطة التبوȄب والإخراج، 
فȞم من لیلة قضیناها متفاوضین بدون أن نجد في 

وȄدفعنا إلى أن نعمل. وȞم  ناما ǽملأ Ǽطون رحاǼة
متشاورȄن. Ȟل هذه من ساعات استرقناها 

الصعوǼات والمشقات نǼغي من ورائها رضا 
  ".)١(القارئ 

Ǽالمنهج الوصفي مع هذا الموضوع أدرس وسوف 
مداخل متعددة تحلیل الظواهر العامة فǽه من خلال 

  :تنتظم في الإطار الآتي
  .تمهید: الصحافة الأدبǽة مرحلة النشأة

  :النقدǽة الرؤǽة جالاتم
  الموضوعǽة:النقدǽة مسارات ال

  الفنǽة:المسارات النقدǽة 
  دتمهی

بهدف نشر  والمجلةَ  استثمر الأدǼاء والنقاد الصحǽفةَ 
رؤاهم الأدبǽة والنقدǽة؛ بل إن الأدǼاء هم الذین 

موزها ر Ȟانوا أبرز و أطلقوا الصحافة في بداǽة الأمر، 
دون منازع، وذلك في المملكة العرǽȃة السعودǽة وفي 

سǽطرون على ǽوȞان الأدǼاء ، الǼلاد العرǽȃة
Ȟما  الصحافة إلى جانب عدد قلیل من الصحافیین

ن ضعفت لغة لئو ، )٢(ǽقول ذلك Ǽعض الدارسین
Ǽعض الصحف، فهناك صحف في العالم العرȃي 
تولاها بلغاء، وصارت مضرب المثل في نشر 

                                                           
 /٥ /١انظر: مجلة قريش، أمسيات قريش، فؤاد عنقاوي، العدد الأول،  )١(

  .٥م، ص  ١٩٥٩ /١١ /٢هـ الموافق ١٣٧٩
، ٨عة الرياض، م انظر: لغة الصحافة، مجلة آلية الآداب، جام)٢(

، ويناقش ذلك أيضاً (ص ٣٥٦م، د. عادل أمين الصيرفي،  ١٩٨١
) على مستوى دولي وعربي وصل ببعض آبار الصحافيين أن ٣٥٨

  يقول: ينبغي أن يكون الصحافي أديباً. 

ارتǼط تارȄخ عدد Ȟبیر من قد "و ،  )٣(الفصحى
مفȞرȄن Ȟانوا الصحف والمجلات العرǽȃة Ǽأسماء 

مهتمین بتنمǽة اللغة العرǽȃة للوفاء ǼمتطلǼات الحǽاة 
طهطاوȑ، الحدیثة، والتقدم العلمي. تولى رفاعة ال

، تحرȄر الوقائع وǼعد عدة سنوات محمد عبده
م Ǽاسم Ǽطرس ١٨٧٠الرسمǽة، وارتǼطت الجنان 

م في استنبول Ǽاسم أحمد ١٨٦٠الǼستاني، والجوائب 
م في بیروت ١٩٧٦طف فارس الشدǽاق، والمقت

والقاهرة Ǽاسمي ǽعقوب صروف وفارس نمر، 
في الإسȞندرȄة ثم في القاهرة  ١٨٦٧والأهرام 

م في Ǽ١٨٩٢اسمي سیلم تقلا وǼشارة تقلا، والأستاذ 
م Ǽالقاهرة ١٨٩٢القاهرة Ǽاسم عبدالله الندǽم، والهلال 

م Ǽالقاهرة Ǽاسم ١٨٩٨المنارو  ،Ǽاسم جرجي زȄدان
م في دمشȘ ١٩٠٨المقتǼس محمد رشید رضا، و 
في "، وفي هذا السǽاق ǽأتي )٤(Ǽاسم محمد Ȟرد علي

 )٥(محمد صالح نصیفالمملكة العرǽȃة السعودǽة 
صوت الحجاز عام جرȄدة في  )٦(وعبدالوهاب آشي

في  )٧(م، وعبدالقدوس الأنصارȑ ١٩٣٢هـ ـ ١٣٥٠
                                                           

انظر: لغة الخبر الصحفي، مجلة مجمع اللغة العربية بالقاهرة، المجلد  )٣(
 .٥٥ص م، سعيد الأفغاني، ١٩٨٣، ٥١

، وانظر: ٨١ـ ٨٠الصحافة والتنمية المعجمية، مرجع سابق، ص  )٤(
، ١الصحافة بين اللغة والمقالة، مجلة آلية الآداب، جامعة بغداد، مجلد 

  .٤٦٦، ص  ٤٥٩م، د.منير بكر عبد، ص ١٩٧٧، ٢١ع 
هـ) عين عضوا في ١٣٩١ـ  ١٣١٠ولد محمد صالح نصيف في جدة ( )٥(

اسة ماليات وجمارك جازان. أسس المطبعة مجلس الشورى واختير لرئ
السلفية وأصدر جريدة بريد حجاز، ثم أصدر صوت الحجاز (تراجم 
رؤساء تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية، محمد بن 
عبدالرزاق القشعمي، مكتبة الملك عبدالعزيز العامة ـ الرياض، 

لعربية ) (مؤسسو الصحافة وروادها في المملكة ا٧٥هـ، ص ١٤٢٨
السعودية، إعداد مرآز الرياض للمعلومات والدراسات الاستشارية، 

  )١٧٦هـ، ص ١٤٣٣مؤسسة اليمامة الصحفية، 
هـ) ١٤٠٥ـ  ١٣٢٣ولد عبدالوهاب بن إبراهيم آشي في مكة المكرمة ( )٦(

عام وزارة المالية، وغيرها. وهو من  مديروتولى إدارة قلم التحرير، و
ومؤسسة البلاد للصحافة والنشر. وهو أول  مؤسسي نادي مكة الثقافي

رئيس تحرير لجريدة صوت الحجاز، ومن مؤلفاته: شوق وشوق ـ 
ديوان شعر، وآتاب فتح مكة (تراجم رؤساء تحرير الصحف في 

) مؤسسو الصحافة وروادها في ٧٢المملكة العربية السعودية، ص
  )١٤٢المملكة العربية السعودية، ص 

ـ  ١٣٢٤قاسم الأنصاري في المدينة المنورة (ولد عبدالقدوس بن  )٧(
هـ)، وهو باحث لغوي مؤرخ وشاعر وأديب. تولى رئاسة ١٤٠٣

تحرير أم القرى، وأصدر مجلة المنهل وتولى رئاسة تحريرها، ومن 
مؤلفاته: آتاب تاريخ مدينة جدة وآتاب الملك عبدالعزيز في مرآة 



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٧٨
وعبدالله م، ١٩٣٧هـ ـ ١٣٥٥لة المنهل عام جم

م، ١٩٤٦هـ ـ ١٣٦٥عام  عرȄف في صحǽفة الǼلاد
هـ ـ ١٣٧٢في صحǽفة الǽمامة عام  )١(وحمد الجاسر

جرȄدة أخǼار في  )٢(م، وعبدالكرȄم الجهǽمان١٩٥٣
 )٣(م، وسعد البوارد١٩٥٤ȑهـ ـ ١٣٧٤الظهران عام 

م، وصالح ١٩٥٥هـ ـ ١٣٧٥في مجلة الإشعاع عام 
هـ ـ ١٣٧٦حراء عام جرȄدة في  )٤(محمد جمال

جرȄدة في  )٥(أبو مدین م، وعبد الفتاح١٩٥٦
وأحمد م، ١٩٥٧هـ ـ ١٣٧٦الأضواء عام 

                                                                                             
ل الإسلام وغيرها الشعر وآتاب التاريخ المفصل للكعبة المشرفة قب

) ٢٧(تراجم رؤساء تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية، ص
  )١٠٢(مؤسسو الصحافة وروادها في المملكة العربية السعودية، ص 

هـ) عمل ١٤٢١ـ ١٣٢٧ولد حمد بن محمد الجاسر في قرية البرود ( )١(
بالتعليم والقضاء والكليات آما عمل أستاذا غير متفرغ في جامعة 
الملك سعود. أصدر أول صحيفة في الرياض وهي مجلة اليمامة، 
ومجلة العرب، وأنشأ مؤسسة اليمامة للطبع والنشر والترجمة. ومن 
مؤلفاته: معجم قبائل المملكة العربية السعودية، وآتاب جمهرة أنساب 
الأسر المتحضرة في نجد، وغيرها (تراجم رؤساء تحرير الصحف في 

) (مؤسسو الصحافة وروادها في ١٧٤عودية: المملكة العربية الس
  )٥٢المملكة العربية السعودية، ص 

هـ) ١٤٣٣ـ  ١٣٣٣ولد عبدالكريم بن عبدالعزيز الجهيمان في شقراء ( )٢(
عين مدرساً في مدرسة المعلى بمكة المكرمة وتولى إدارة مدرسة 
الخرج آما عمل مفتشاً تعليمياً في وزارة المعارف، وأسس مع غيره 

لة المعرفة، ثم أصدر مجلة المالية والاقتصاد الوطني، وتولى مج
رئاسة تحرير جريدة أخبار الظهران، ومن مؤلفاته: الأمثال الشعبية في 
قلب الجزيرة العربية، وآتاب أساطير شعبية من قلب الجزيرة العربية 

) ٢٠٥(تراجم رؤساء تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية: 
 )١٠٦فة وروادها في المملكة العربية السعودية، ص (مؤسسو الصحا

ـ ....)  ١٣٤٩ولد سعد بن عبدالرحمن البواردي في مدينة شقراء ( )٣(
عمل موظفاً في وزارة المعارف، وشارك في مؤتمر الأدباء العرب 
بالكويت، وزاول عدداً من المهام في وزارة المعارف، ومن مؤلفاته: 
أغنية العودة، وآتاب أغنيات لبلادي، ورأس تحرير مجلة الإشعاع 

) ٢٢٩ر الصحف في المملكة العربية السعودية: (تراجم رؤساء تحري
  )٦٠(مؤسسو الصحافة وروادها في المملكة العربية السعودية، ص 

هـ) عمل في ١٤١١ـ  ١٣٣٨ولد صالح محمد جمال في مكة المكرمة ( )٤(
بيت المال بمكة المكرمة، وتدرج حتى أصبح مديراً للمستودعات في 

حريرها، ومن مؤلفاته: دليل الأمن العام. أصدر جريدة حراء ورأس ت
الحج المصور، وآتاب من أجل بلدي. (تراجم رؤساء تحرير الصحف 

) (مؤسسو الصحافة وروادها في ٢٧٨في المملكة العربية السعودية: 
 )٧٤المملكة العربية السعودية، ص 

ـ ...) عمل في  ١٣٤٥ولد عبدالفتاح محمد أبو مدين في ليبيا ( )٥(
الأضواء بالاشتراك مع محمد سعيد باعشن، الجمارك. أصدر جريدة 

آما أسس الرائد ورأس تحريرها، ومن مؤلفاته: أمواج وأثباج، وآتاب 
في معترك الحياة.(تراجم رؤساء تحرير الصحف في المملكة العربية 

) (مؤسسو الصحافة وروادها في المملكة العربية ٣٢٨السعودية: 
  )٩٦السعودية، ص 

هـ ـ ١٣٧٧في صحǽفة الندوة عام  )٦(السǼاعي
الرائد عام مجلة م، وعبدالفتاح أبو مدین في ١٩٥٨
م، وأحمد السǼاعي في مجلة ١٩٥٩هـ ـ ١٣٧٩

 )٧(وعبدالله الصانعم، ١٩٥٩هـ ـ ١٣٧٩قرȄش عام 
هـ ١٣٧٩في صحǽفة القصǽم عام  )٨(و علي المسلم

في مجلة الجزȄرة  )٩(م، وعبدالله بن خمǽس١٩٥٩
في  )١٠(وعزȄز ضǽاءم، ١٩٦٠هـ ـ ١٣٧٩عام 

 وغیرهمم، ١٩٦٠هـ ـ ١٣٧٩صحǽفة عȞاȍ عام 
  .ممن ǽمثلون الحضور الأدبي في الصحافة
حة واسعة اوقد أوجدت الصحافة عند ظهورها مس

والفȞر، وȃثت روحاً من الطموح  ول الأخǼارمن تدا
والحیوǽة في أروقة الأدب، وسهّلت نشر النصوص 

ǽة داعǽة والنقدوالنقد والاطلاع على التجارب الإب
Ȟانت الوعاء الجدید المحلǽة والعرǽȃة، فالصحافة "

                                                           
هـ) ١٤٠٤ـ  ١٣٢٣سباعي في مكة المكرمة (ولد أحمد بن محمد ال )٦(

عين مديراً لإدارة تحرير صحيفة صوت الحجاز، ثم رئيساً للتحرير. 
أصدر جريدة الندوة، وأسس مجلة قريش، ورأس تحريرها. قام 
بتأسيس مطابع الحرم، وأصبح عضوا في مؤسسة مكة للطباعة 

قديرية، ومن والإعلام. رأس نادي مكة الثقافي، ونال جائزة الدولة الت
مؤلفاته: سلم القراءة العربية وآتابة تاريخ مكة (تراجم رؤساء تحرير 

) (مؤسسو الصحافة ٨٥الصحف في المملكة العربية السعودية، ص
 )٢٦وروادها في المملكة العربية السعودية، ص 

هـ) أسس ١٤٠٨ـ  ١٣٤٨ولد عبداالله بن علي الصانع في القصيم ( )٧(
أس تحريرها، آما أسس مطابع نجد وأصدر صحيفة القصيم ور

التجارية وأسس المطابع الأهلية للأوفست (تراجم رؤساء تحرير 
) (مؤسسو الصحافة ٣٤٨الصحف في المملكة العربية السعودية: 
 )١١٤وروادها في المملكة العربية السعودية، ص 

) عمل ٠٠٠ـ  ١٣٥٦ولد علي بن عبدالرحمن المسلم في القصيم ( )٨(
ر المعهد العلمي بالأحساء، ومساعدا لمدير شؤون مساعدا لمدي

الموظفين بوزارة المعارف، ومديرا عاما للتنظيم والتخطيط والميزانية 
في وزارة الزراعة. رأس تحرير جريدة القصيم (تراجم رؤساء تحرير 

) (مؤسسو الصحافة ٣٤٧الصحف في المملكة العربية السعودية:
 )١٥٠دية، ص وروادها في المملكة العربية السعو

هـ) عمل ١٤٣٢ـ  ١٣٣٩ولد عبداالله بن محمد بن خميس في الرياض ( )٩(
مديراً للمعهد العلمي بالأحساء، ومديرا عاما لرئاسة القضاء، ووآيلاً 
لوزارة الاتصالات. أسس وأصدر مجلة الجزيرة، ومن مؤلفاته: آتاب 

ساء المجاز بين اليمامة والحجاز، وآتاب معجم اليمامة (تراجم رؤ
) (مؤسسو ٣٦٦تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية: 
  )١٣٢الصحافة وروادها في المملكة العربية السعودية، ص 

ـ  ١٣٣٢ولد عبدالعزيز ضياء الدين زاهد في المدينة المنورة ( )١٠(
هـ) تنقل بين وظائف حكومية متعددة ومنها تعيينه وآيلا لمدير ١٤١٨

يا للخطوط السعودية وغيرها. أسس مع محمد الأمن العام ومديراً منتد
حسن عواد النادي الأدبي بجدة. تولى رئاسة تحرير جريدة عكاظ، 
ومن مؤلفاته: حمزة شحاتة، آتاب حياتي مع الجوع والحب والحرب 

 )٣٩٠(تراجم رؤساء تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية: 



 ٧٩                     هـ١٣٨٣ - هـ ١٣٤٣في مرحلة صحافة الأفراد  ة النقدǽة في أوائل الصحف والمجلات السعودǽةلحرȞا  
للأدب Ǽمختلف فنونه، فزادت من انتشاره واǽٕصاله 
إلى مختلف القراء. جاءت الصحافة لتكون وسیلة 

قافǽة وإخǼارȄة  لعصر النهضة الحدیثة، ولǽس ث
غرǼȄاً أن تعنى Ǽالأدب واللغة، فذلك مجال واضح 

"، وذلك )١(لها فقد اهتمت بها منذ مطالع ظهورها
بوصفها البدیل المناسب للمجالس الشخصǽة، أو 

 )٢(ین عربسمختصرة، وهو ما ǽصفه حالللقاءات ا
ها في نحین تحدث عن الأجواء الأدبǽة التي ǽفتقدو 

وجدت ذلك في نفسي المنزل والمدرسة، فǽقول: "
فاندفعت مع مجموعة من الصحاب في طرȞ ȘȄان 
یدفعنا إلǽه الشعور Ǽالحاجة إلى الفهم والمقارنة 
والǼحث، وȞنا نتخذ من بیوت Ǽعضنا منتدǽات 
للخطاǼة والكتاǼة، ومن الصحف الخطǽة وسائل 

عǽفة للنشر والرد والنقد، وȞانت هذه الوسائل ض
  ".)٣(محدودة

تأمل حال الصحافة في بداǽات ظهورها من  نȞوǽم
خلال نماذج عرǽȃة متنوعة، حیث نجد ظهورا Ǽارزاً 
للأدǼاء، فȞانوا هم محرȞها الرئǽس، وجاءت 
الصحافة وموضوعاتها وقضاǽاها متأثرة بتوجهات 
الأدǼاء، إضافة إلى أن الكتاǼة تستدعي أهمǽة التزام 

ȃة، وهو ما یرǼة في الكتاǽالأدب الأسالیب الراقǼ طها
الوسیلة الإعلامǽة إن "إذ ، من هذه الوجهة أǽضاً 

تحدد أسلوȃها تدرȄجǽاً، وإن هذه الأسالیب تتشاǼه 
"، )٤(لحضارات واللغاتارغم اختلاف المجتمعات و 

 Șة ما یتفǽȃفالصحافة تنتقي من مناهج القول العر
وتǼعاً لذلك یتجلى فیها  وقرائها، طبǽعتها وهدفها عم

                                                           
، ٢٣جامعة بغداد، العدد بين اللغة والصحافة، مجلة آلية الآداب،  )١(

  .٢٣٦م، د.منير التكريتي، ص ١٩٧٨
هـ) ١٤٢٣ـ  ١٣٣٨ولد حسين علي حسين عرب في مكة المكرمة ( )٢(

وعمل في وزارة الداخلية  قائماً بأعمال وآالة الوزارة، ثم عين أول 
هـ. ١٣٨٣هـ، واستقال منها عام ١٣٨١وزير للحج والأوقاف عام 
أثناء غياب رئيس تحريرها، وهو شاعر  تولى أعمال تحرير أم القرى

وآاتب مقالة، وصدر له الأعمال الشعرية الكاملة (تراجم رؤساء 
  ).٣٢تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية، ص

  .٦انظر: قريش، العدد الأول، ص  )٣(
اللغة الصحفية ملاحظات تقنية ومنهجية، مجلة الفكر العربي ـ معهد  )٤(

  .٨٩، د،أنور خطار، ص ٥٠، ع ٨مجلد  الإنماء العربي ،

لقاء إعن أسالیب التألیف للكتب، أو أسلوب مختلف 
، وهو ما وصفه Ǽعض الدروس والمحاضرات

الǼاحثین بتطوȄر العرǽȃة، وأن الصحافة ساهمت في 
ذلك، ومȞنتها من الانتشار السرȄع والتداول 

، فالصحافة الأدبǽة هي التي تجمع بین )٥(المستمر
الأدب والصحافة، وتقدم أخǼارها ومتاǼعاتها Ǽأسلوب 

یجتهد في ضǼط لغته وتجوȄد أسالیǼه، مع أدبي 
تخصǽص مجال واضح متسع للأخǼار الأدبǽة 
المتنوعة، إضافة إلى أن مسؤولیها ǽأتون من هذا 
المجال العلمي البیّن، مع ما لها من سمات فنǽة 

  تتشاǼه مع Ǽقǽة الصحف والمجلات.
ǽمȞن النظر في هذا السǽاق إلى مجموعة من 

، خاصة تنت Ǽالأدبالصحف والمجلات التي اع
وإلى الأدǼاء الذین Ȟان لهم حضور فیها، ومنها: 

والكاتب  ،و الرسالة ،والثقافة الجدیدة ،الهلال
 ُȞ وحضر من خلالها وغیرها ،ȑارزون اب تَّ المصرǼ

منهم: أحمد حسن في مجالات الأدب والنقد، 
الزȄات، وعǼاس العقاد، إضافة إلى البداǽات العرǽȃة 

 Ȑما في الوقائع الصحافة الأولى على مستوȞ ،
المǼشر في الجزائر، و"الصحف المصرȄة، و 

العراق و  جلات العرǽȃة في مصر وǼلاد الشاموالم
والجزȄرة العرǽȃة والسودان وȃلدان المغرب العرȃي 
Ȟثیرة، ولها تارȄخها في استنبول وفي ǼارȄس ولندن 
والمهجر الأمرȞȄي ومناطȘ أخرȐ ودورها Ȟبیر في 

رȄات و ت وألفاȍ الحضارة، وهذه الدنشر المصطلحا
  .")٦(لها اتجاهات متعددة

للغة العرب استقǼال Ǽعض اللغوȄین Ȟان مهما و 
الصحافة غیر حسن منطلقین من الأخطاء اللغوǽة 

تجاه الصحافة غوȑ العام للالوضع ا، فإن )٧(فیها

                                                           
حوليات آلية اللغة العربية بمراآش، اللغة العربية و التداخل اللغوي،   (٥)

 .٢٨٣م، د.سعيد الأيوبي، ١٩٩٥،  ٥ع 
  .٧٩الصحافة والتنمية المعجمية، مرجع سابق، ص  )٦(

م، د. ٢٠٠٠٢، ٥٣انظر: في لغة الإعلام، مجلة اللسان العربي، ع  (٧)
 -الدراسات الاعلامية . لغة الصحافة، مجلة ١٤إبراهيم السامرائي، 

  .٧٠م، د. نبيل حداد، ص ١٩٨٦، ٣٧، ع مصر
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ǽحظى Ǽاحتفاء متنوع؛ Ǽظهورها، وȞتابها، 

وخاصة وموضوعاتها، وجمهورها العرȄض، 
 بتخصصها الأدبي الذȑ ارتǼط ǼالأدǼاء وعرفوا Ǽه.

 ȑان الوضع اللغوȞ ة ولئنǽȃفي المملكة العر
من زاوǽة حضور العرǽȃة  اً السعودǽة محسوم

الصحافة وانطلاقها جاء انتشار لقد ف، )١(واعتمادها
 هوضأجواء واسعة من التطلع الأدبي والنǼاثاً 

 ȑرȞالف ، ȑشیر إلى روح  )٢(فها هو ذا أحمد الغزاوǽ
مع منهم ، وȄتطلع عدد زت الحجاالانتعاش التي عمَّ 

إلى مجاراة الأمم في  م المتواضعة حینهاظروفه
فȞان الخǽار الأدبي مجالاً وحیداً ، )٣(ائل النجاحسو 

Șه وحید للصحافة لتنطلǼحمد  أو ش Ȑما یرȞ
" وقد رأینا المǼادرة لتحقیȘ هذه الرغǼة ،الجاسر

في فعل الخیر محمود ـ فأصدرنا  الكرȄمة ـ والبدار
هذا العدد، ولم نؤثر أن ǽصطǼغ بهذه الصǼغة 
الأدبǽة التي قد تروق لفئة خاصة ـ غیر أن الظروف 
والملاǼسات قسرتنا قسراً سنȞون عنه ـ إن شاء الله ـ 

  ".)٤(Ǽمنجاة ومنأȐ، حینما یهیئ الله الوسائل اللازمة
ودعمهم من وȞانت الصحافة منبراً لتسوȘȄ الأدǼاء 

زواǽا متعددة، ومنها: الزاوǽة الرسمǽة والسǽاسǽة، 
نصیب "ـ الأمیر وقتهاـ ǽصرح Ǽأن  فنجد الملك فǽصل

الأدب نصیب Ȟل شيء یهم الدولة، والحȞومة تقدر 

                                                           
قامت الصحافة بجهد آبير لتعزيز حضور اللغة العربية في العراق،  )١(

حيث لم تكن مدارس التعليم في نهاية الدولة العثمانية تمارس التعليم 
العربية، وإنما باللغة الترآية، وهو ما جعل مطالبات الكتاب باللغة 

والأدباء بذلك تأخذ مستوى آبيرا (انظر التفصيل: الصحافة بين اللغة 
  ).٤٦٥ـ  ٤٦٤والمقالة، د. منير بكر عبد، ص

هـ)، ١٤٩١ـ  ١٣١٨ولد أحمد بن إبراهيم الغزاوي في مكة المكرمة ( )٢(
وسكرتارية مجلس الشورى، وحاز  وتولى الكتابة في وزارة الأوقاف،

لقب شاعر جلالة الملك عبدالعزيز آل سعود. تولى التحرير في جريدة 
أم القرى وجريدة صوت الحجاز ومجلة الإصلاح، ومن مؤلفاته: 
ديوان الغزاوي، وشذرات الذهب (تراجم رؤساء تحرير الصحف في 

 )٤٠المملكة العربية السعودية، ص
، حالة التعليم في الحجاز المقابلة بين الماضي انظر: صحيفة الإصلاح )٣(

والحاضر، الشيخ أحمد بن إبراهيم الغزاوي، السنة الأولى، العدد 
  .٢٠م، ص ١٩٢٨أغسطس  ١هـ، ١٣٤٧ /٢ /١٥الأول، 

صحيفة اليمامة، يد بيضاء لسمو ولي العهد المحبوب، الشيخ حمد  )٤(
هـ، أغسطس ١٣٧٢الجاسر، السنة الأولى، العدد الأول، ذو الحجة 

  .٤م، ص ١٩٥٣

وآǽة ذلك أن منهم ، الأدǼاء ورجال الفȞر حȘ القدر
والمدیر، وȞل أدǼائنا ǽشغلون  الوزȄر والسفیر

تعون Ǽالاحترام والتقدیر، وهذا مناصب رفǽعة، وȄتم
  ".)٥(یدل على اهتمام الدولة في أشخاص الأدǼاء

إطلاق وتعاضد الأدǼاء في الإشادة بتجرȃتهم في 
فالغزاوȑ ، دعمها للأدب والأدǼاءالصحف ونشرها و 

ـ ǽشید ǼالسǼاعي في قرȄش، فǽقول: للأستاذ السǼاعي 
وإعجابي تهاني الأخوǽة الصادقة ـ  في حǽاته الله أمدَّ 

حي  وشجاعته .. ما ǽعرض فیها من أدب بǼسالته
 ȑ٦(متحفز قو( ،" ُǽأمل من حیِّ وǽي حمد الجاسر و

صحǽفة القصǽم أن تحقȘ التطلعات، لتكون منبراً 
من منابر الدعوة للحȘ، وصوتاً من أصوات 
الإصلاح یدوȑ، ودعامة من دعائم نشر الوعي، 

منا  نْ مَ فمن منا لا ǽُسرُّ Ǽصدور هذه الصحǽفة؟! و 
 دها؟! ومن منا لا ǽطغى علǽهǼشر Ǽمǽلاتلا ǽس
رور طغǽاناً یجعله یتمنى أن ǽصدر في Ȟل الس

إقلǽم، بل في Ȟل مدینة، بل في Ȟل قرȄة صحǽفة 
  .)٧(مثل صحǽفة القصǽم

القراء مع الصحǽفة من الزاوǽة الأدبǽة وجاء تفاعل 
  واضحاً، فعمر برǽ ȑقول قصیدة في هذا الإطار:

 تلاحظ الطرف بها Ǽاتسام الآداب مخدومةǽا طالب 
 ة العلم Ǽأبهى نظامرّ جم مجلة المنهل في شȞلها
(والمنهل العذب Ȟثیر  مناهل الآداب مورودة

  )٨(الزحام)
  وǽقول محمد المدني: 

 ظمأ یهلهل صبره وǽململ ǽا أیها المشتاق للآداب ذا
أدب  علمǽة فیها فتلك المنهل وإذا ابتغیت مجلة نقادة

من  Ǽمجلة من نوعها هي أول واقتصاد مثمروعلم 

                                                           
هـ ، ١٣٧٩ /١٢ /٣صحيفة عكاظ، سمو الأمير فيصل، العدد الأول،  )٥(

  .٣م، ص ١٩٦٠مايو  ٢٨
 /١مجلة قريش، مع شيخ الصحافة، الشيخ أحمد الغزاوي، العدد الأول،  )٦(

  . ١١، ٥م، ص ١٩٥٩ /١١ /٢هـ ـ ١٣٧٩ /٥
جاسر، السنة الأولى، انظر: صحيفة القصيم، تحية وأمل، الشيخ حمد ال )٧(

  .١م، ص ١٩٥٩/  ١٢ /١هـ ١٣٧٩ /٦ ١٠العدد الأول، 
 .١٩انظر: مجلة المنهل، العدد الأول، ص  )٨(
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من Ȟل لفظ رائع  Ȟل معنى Ǽارع مستعذب

  )١(ǽستسهل
 )٢(فأمین مدنيوتتعدد رؤȐ القراء والكتاب تجاه هذا، 

Ȟǽتب إلى عبدالقدوس الأنصارȑ مشیداً بجهوده في 
استكتاب الǼاحثین والأدǼاء لإنجاح ما تصدȐَّ له 

، )٣(بدافع الإخلاص والصدق لهذه النهضة الأدبǽة
وǽصرح محمود عارف بإلحاح واضح Ǽحاجتهم إلى 
القراء وتفاعل الكتاب، وȄجعل ذلك واجǼاً من 

الرائد الحبیب واجǼات الأدǼاء لتسجیل أدبهم" وها هو 
ǽقف الیوم ǽصافح القراء والأدǼاء مصافحة المحǼة 

Ȟما تحتفي جرȄدة عرفات برسائل "، )٤(والصفاء
  .)٥(الطلاب
  ت الرؤǻة النقدǻة:مجالا

لأعداد من ظهرت الحرȞة النقدǽة في أوائل ا
 لكة العرǽȃة السعودǽةالصحف والمجلات في المم

مرتǼطة Ǽالأدب وتحولاته، وذلك من خلال مسارات 
  متعددة.

  الأول: منهج الصحǻفة جالالم
تلتزم الصحف منهجاً نقدǽاً في تناول الشأن الحǽاتي 
العام في مختلف مظاهره، وذلك من خلال رؤǽة 

 -، فالملك عبدالعزȄزهذه الصحفعلیها تأسست 
ǽقول عن إصدار الصحف: إن ذلك  -رحمه الله
 ِّǽه، ولكن یجب أن عمل قǽم والمسلمون في حاجة إل

Ȟǽون خالǽاً وǼعیداً عما سلكته أغلب الصحف 
المنتشرة من التحزب والتحیز والعصبǽة الجاهلǽة، 

                                                           
 .٢٧انظر: مجلة المنهل، تحية المنهل، العدد الأول، ص  )١(
هـ)عمل ١٤٠٤ـ  ١٣٢٨ولد أمين عبداالله مدني في المدينة المنورة ( )٢(

ى رئاسة بلدية المدينة المنورة، وهو أول مفتشاً في وزارة المالية، وتول
رئيس تحرير لجريدة المدينة المنورة، ومن مؤلفاته: التاريخ العربي 
ومصادره، وآتاب التاريخ العربي وجغرافيته.(تراجم رؤساء تحرير 

) (مؤسسو الصحافة ١٣٢الصحف في المملكة العربية السعودية: 
  )٤٢وروادها في المملكة العربية السعودية، ص 

انظر: مجلة المنهل، آلمة تشجيع وتقدير، أمين مدني، العدد الأول، ص  )٣(
. وانظر رأي أسعد طرابزوني و محمد سعيد العامودي وعثمان ٣٠

حلمي في هذا المجال (انظر: المنهل، آراء القراء في المنهل، العدد 
  ).٣٣ـ  ٣٢الأول، ص 

 .١٢انظر: الرائد، مصافحة القراء، محمود عارف، العدد الأول، ص  )٤(
  .٥انظر: عرفات، رسائل الطلاب، العدد الأول، ص  )٥(

فهذا أكبر عدو للإصلاح، وȄجب على الصحف 
عظة الحسنة، الإخلاص لله، والدعوة ǼالحȞمة والمو 

 ذا سلكت الصحǽفة هذه الطرȘȄإوالنصح والتقوǽم. "
الحǽȞمة Ȟان حقاً على Ȟل مخلص أن ǽقدم لها Ȟل 
ما ǽقدر علǽه من مساعدة مادǽة وأدبǽة، وأنا أول 

محمد ینقل ذلك Ȟما  ")٦(المساعدین لها على ذلك
، وهي رؤǽة طلǽعǽة من رأس الدولة تؤسس )٧(الفقي

للنصح ولمنهج النقد الذȑ تسیر علǽه الصحǽفة، 
لدولة في وȞأنه إرشاد لها لتكون ضمن مسیرة ا

الإصلاح والتقوǽم، ولذلك تحتفي الصحافة Ǽمقولات 
بداء آرائهم، ومنها لإالملك وتوجیهاته التي تحفزهم 

قوله: "عاهدوني على أن تطǽعوني وتعینوني إذا 
ردوني وتبینوا لي تأطعت الله ورسوله، وتنصحوني و 

إذا عصیت الله ورسوله ... أنا والله أنصح لكم من 
على ما أقول، فـأسألكم Ǽالله أن  قلبي، والله شهید

  ". )٨(تنصحوا لي ولحȞومتي
في دعم  Ȟما حاولت الصحف استثمار رؤȐ السǽاسة

مجالاته، وهو ما نجده النقدȑ في مختلف  مشروعها
عند حمد الجاسر حینما أشار إلى احتفاء ولي العهد 
Ǽالصحافة، حیث أدرك "بثاقب نظره، وسدید رأǽه، 

ا للصحافة في عهدنا وأدرك Ǽقوة Ǽصیرته؛ م
الحاضر من عظǽم الأثر في نشر الآراء النافعة، 

وأدرك ـ هذا  .ه الأفȞار، وإنارة الشعور العام ..ǽوتوج
الرجل الحǽȞم ـ Ȟل هذا، فأمر بإصدار صحǽفة 
أسبوعǽة في مدینة (الرȄاض) تنحو نحو هذه الغاǽة 

وها هي ذȑ صحǽفة صوت الحجاز تؤȞد "، )٩(النبیلة
                                                           

صحيفة الإصلاح، مقدمة، محمد حامد الفقي، السنة الأولى، العدد  )٦(
  .٥ـ  ٤م، ص ١٩٢٨أغسطس  ١هـ ١٣٤٧ /٢ /١٥الأولى، 

هـ). أسس جمعية ١٣٧٨ـ  ١٣٠٩ولد محمد حامد الفقي  في مصر ( )٧(
أنصار السنة المحمدية. أصدر خلال إقامته في المملكة العربية 
السعودية مجلة الإصلاح، ومن مؤلفاته: أثر الدعوة الوهابية في 
الإصلاح الديني والعمراني في جزيرة العرب، وشذرات البلاتين 
(تراجم رؤساء تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية، 

 ).٦١ص
  .١٩السابق، ص )٨(
صحيفة اليمامة، يد بيضاء لسمو ولي العهد المحبوب، الشيخ حمد  )٩(

م، ص ١٩٥٣هـ ١٣٧٢الجاسر، السنة الأولى، العدد الأول، ذو الحجة 
١.  
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على مبدأ الإخلاص والحȞمة، وأنها  أنها تعǽش

تعǽش في مادتها الأدبǽة على جهود الأدǼاء 
  .)١(الممیزȄن في هذا السǽاق

من النقدȑ هذه الرؤǽة صنعت أفقاً من التعاطي و 
ǽصرح الجاسر اب وإدارة الصحف والمجلات، فالكتّ 

نفسي ـ منذ على أخذت النقدȑ، وǽقول: "Ǽمنهجه 
ن أبدȑ رأیي في Ȟل ما بدأت الكتاǼة في الصحف ـ أ

أقرأ من Ȟتب وصحف، إبداء خالǽاً من التصنع، وأن 
أقول Ȟلمتي صرȄحة غیر مغضٍ على ما أشاهده ـ 
على ضعف Ǽصرȑ ـ من قذȐ، أو آراء من هفوات، 
ولǽحمل Ȟل إنسان هذا على أȑ محمل شاء، غیر 
أني لا غاǽة لي إلا الخیر والإصلاح، وخیر لنا أن 

أن لإصلاح أخطائنا من ندرك عیوȃنا ونسعى 
"، وȄؤȞد )٢(یدرȞها غیرنا فǽصفنا Ǽالجهل والغǼاوة
ینǼغي لمن  محمود عارف منهج الرائد، فǽقول: "لا

اً ȞیرȄد المساهمة في هذه المجلة إلا أن Ȟǽون مدر 
لبرنامجنا الذȑ هو أساس لكل ما نرȄد أن نȞتǼه أو 

أو قصصاً أم ننشره من أدب سواء Ȟان نثراً أو شعراً 
. ومبدأ المجلة في هذه الأبواب التي  أو تراجم

  ".)٣(ذȞرناها هو مبدأ التجدید والإحǽاء
  الثاني: رسالة الصحǻفة جالالم

 ȑفة ومنهجها النقدǽیتعین النظر في رسالة الصح
أن عطفاً على المعلن انطلاقاً من أهمǽة ذلك أولاً، و 

، فما لǼحث یتخصص في دراسة العدد الأولهذا ا
هذه الأعداد الأولى سȞǽون تمثǽلاً للرؤǽة ر في شین

الضمنǽة أو المصرح بها في رؤǽة الصحǽفة 
ومنهجها في تناول شؤونها، لاسǽما وعدد من 
الصحف تنهج منهج الاستكتاب في العدد الأول، أو 
تحرȄر أغلب مواده من قبل المنتمین إلى هیئة 

رس فرصة النظر والتأمل في االتحرȄر، مما یتǽح للد
سواء  ن عنها في العدد الأوللالتي ǽُع ǽة النقدǽةالرؤ 

                                                           
انظر: صحيفة صوت الحجاز، افتتاح الصحيفة، السنة الأولى، العدد  )١(

 .١م، ص ١٩٣٢ /٤ /٤هـ ١٣٥٠ /١١ /٢٧الأول، 
  .٢٢ـ  ٢١ة، النقد، حمد الجاسر، ص اليمام )٢(
  .١٢انظر: الرائد، مصافحة القراء، محمود عارف، العدد الأول، ص  )٣(

غیر المǼاشرة أم من خلال الرؤǽة النقدǽة المǼاشرة أو 
وهي التي تتمثل في طبǽعة الاختǽار للكتَّاب أو 

  .لموضوعاتهم
ترȞز عدد من الصحف على الأدب بوصفه جزءاً   

في شعارها الرئǽس، Ǽه من هوȄتها، ولذلك تحتفي 
الحجاز في افتتاحǽة الصحǽفة  صوتجرȄدة تؤȞد ف

مجلة وتضع ، )٤(أنها تحرص على الجانب الأدبي
الإشعاع الأدب في العنوان الشارح لها، فهي مجلة 

فهي مجلة الرائد مثلها و ، )٥(شهرȄة أدبǽة اجتماعǽة
الأضواء أنها ثقافǽة جرȄدة وتعلن ، )٦(أدبǽة أسبوعǽة
مجلة قرȄش فهي مجلة ومثلها ، )٧(أدبǽة اجتماعǽة
 راǽة الإسلام فهي دینǽةمجلة وأما ، )٨(أدبǽة أسبوعǽة

، وأما مجلة راǼطة )٩(علمǽة ثقافǽة أدبǽة اجتماعǽة
مǽة فهي تُعنى Ǽالشؤون الدینǽة العالم الإسلا

الجزȄرة Ǽأنها مجلة Ȟما تعلن ، )١٠(والأدبǽة ،الثقافǽةو 
مجلة على حین وضعت ، )١١(اجتماعǽة مجلة أدبǽة

(مجلة تخدم الأدب والثقافة هو  لهاشعارا المنهل 
وǽصرح رئǽس تحرȄرها Ǽأن "من دلائل والعلم)، 

نجاح المنهل أن تكون أول مجلة أدبǽة ثقافǽة من 
نوعها تصدر Ǽالحجاز في عهد حضرة صاحب 
الجلالة عبدالعزȄز آل سعود ملك المملكة العرǽȃة 
السعودǽة الذȑ جعل مبدأه الحمید أن ǽأخذ من 

ǽاب المدنǼل جید ونافع وصالح لأمته أسȞ ة الحدیثة
مع الاحتفاȍ بتعالǽم الدین الإسلامي الحنیف 

  ".)١٢(والاستضاءة بهدǽه القوǽم
عن رؤȄتها، وأنها والمجلات وتعلن Ǽعض الصحف 

ضرورة السمو بهذا الأدب الحجازȑ، تتلخص في "
وإبرازه في حلة قشیǼة، تلیǼ ȘمȞانة الحجاز الدینǽة، 

                                                           
  .١انظر: صوت الحجاز، العدد الأول، ص  )٤(
 .١انظر: الإشعاع، العدد الأول، ص )٥(
  .١انظر: الرائد، العدد الأول، ص )٦(
  .١انظر: الأضواء، العدد الأول، ص  )٧(
  .١انظر: قريش، العدد الأول، ص  )٨(
  .١انظر: راية الإسلام، العدد الأول، ص  )٩(
  .١انظر: رابطة العالم الإسلامي، ص  )١٠(
  .١انظر: الجزيرة،، العدد الأول، ص  )١١(
  .١المنهل، العدد الأول،  )١٢(
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ومنزلته الاجتماعǽة في العروǼة والإسلام ... وأن 
توفȘ لتكون فاتحة عصر جدید ناضر زاهر في أدبنا 

 ȑانتها يالفتالحجازȞلاد المقدسة مǼفتعید لهذه ال ،
العالم  الأدبǽة الشامخة بین أقطار العروǼة؛ لǽغتǼط

ث وسحǼانه، وǽشدو الحدیث Ǽقس الحجاز الحدی
أخǼار مجلة وتدعو  ،")١(بناǼغته الجدید وحسانه

هو الذȑ هران إلى أن Ȟǽون تعرȄف الأدیب "الظ
یجسد شعور مواطنǽه. هو الذǽ ȑحس Ǽآلام وآمال 
مجتمعه. هو منارة هدȐ لا مجرد مرآة صماء تعȞس 

  ".)٢(ـ فقط ـ ما هو أمامها
وأما صاحب الامتǽاز لجرȄدة عرفات حسن عبدالحي 

فǽقدم رؤǽة عامة حول منهجها، فǽشیر إلى  )٣(قزاز
أنها مهنة المتاعب والعرق والسهر والدموع. إنها 

إنها مهنة الإصلاح هما. "مهنة العلم والأدب وغیر 
اولة، والتوجǽه إشارة، والنقد نزاهة. وهي تشید حم

، ")٤(Ǽالمخلصین النافعین لخیر الǼلاد ورفاهیتها
 ȋاǼاعي لیؤصل ارتǼأتي أحمد السǽفة وǽالندوة صح

الدول الأخرȐ إعلامیي ǼمȞانها في مȞة، وأن 
Ǽاسم الندوة واستخدموه، وغفلنا عنه، والأمم  وااعترف

قبلنا اعتمدت "الصحافة على رأس المقومات اللازمة 
لنهوض الأمم، فقد Ȟانت ولا تزال تمهد لعرض 
الآراء، وتمحص حقائقها، وتهیئ الأفȞار للدراسات 

الأدیب الخصب ینقل الأمة إلى العامة... إن خǽال 
  .")٥(أǼعد من الآفاق

وأما صحǽفة الǽمامة، فتدعو القارئ إلى ممارسة 
النقد وتتلطف معه لیǼادر إلى ذلك وتحفزه لǽسهم في 

 ساهمته "Ǽأن تبرز عیوȃها إبرازاً الصحǽفة، وتؤȞد م
                                                           

 .٢انظر: المنهل، العدد الأول، ص  )١(
  .٤انظر: أخبار الظهران، العدد الأول، ص  )٢(
هـ) عمل ١٤٢١ـ  ١٣٣٨ولد حسن عبدالحي قزاز في مكة المكرمة ( )٣(

في وزارة المالية، وأصدر جريدة عرفات التي اندمجت مع جريدة 
البلاد وتولى رئاسة تحريرها مع فؤاد شاآر، ومن مؤلفاته: مشواري 
مع الكلمة، وآتاب الأمن الذي نعيشه. (تراجم رؤساء تحرير الصحف 

) (مؤسسو الصحافة وروادها في ٢٩٥السعودية:  في المملكة العربية
  )٤٦المملكة العربية السعودية، ص 

  .٤انظر: عرفات، آلمتنا، العدد الأول، ص  )٤(
  .١انظر: الندوة، الندوة تقول، العدد الأول، ص  )٥(

Ȟǽفل القضاء على هذه العیوب، وأن تعمل ـ ما 
الصحǽفة التي لǽست وسعك العمل ـ في تعضید هذه 

"؛ لأنّ ترك )٦(لأحد دون الآخر. إنها للجمǽع
  المساوئ هو إقرار لها.

الصحف أبواǼاً أو زواǽا تعتني Ǽعض وتخصص 
جد نففي صوت الحجاز Ǽالأدب ونصوصه ونقده، 

جد نو ، )٧(ǼاǼاً عن (العلم والأدب والتارȄخ والاجتماع)
 وتُخصص، )٨(ǼاǼا لعالم الأدب في مجلة الإذاعة
وتخصص ، )٩(قرȄش صفحة أسبوعǽة (للأدǼاء فقط)

  .)١٠(الدعوة صفحة أدبǽة مستقلةصحǽفة 
Ȟما تجتهد الصحافة من جهة أخرǼ Ȑحشد مجموعة 
من الأخǼار الثقافǽة التي تتصل Ǽالأدب وحرȞة 

افة حالنقد، مما یوحي بتوجه القائمین على الص
ففي صوت الحجاز ط حرȞة الأدب، ǽشورؤاهم في تن

نجد مختارات أدبǽة تتصل Ǽالرؤǽة النقدǽة لزȞي 
مǼارك حول مقǽاس الأدب وتصوȄره لمضامین 

، على حین تُقدم الǽمامة مختارات )١١(المجتمع ورؤاه 
أخرȐ تتصل Ǽمفاهǽم التجدید في الأدب على لسان 

، وفي أخǼار الظهران )١٢(مصطفى صادق الرافعي
بي وعمرو بن Ȟلثوم من قصائد المتن ǽُسرد عددٌ 

، Ȟما ینقل فهد المارك نماذج من )١٣(وامرئ القǽس
، وتخصص الجزȄرة )١٤(قصائد معروف الرصافي

ǼاǼاً Ǽعنوان (من تراثنا المجید) وتقدم فǽه قصة زواج 
، Ȟما )١٥(وفلسفة المهر لمصطفى صادق الرافعي

تختار مجلة الإشعاع قصة منقولة عن مجلة 
  .)١٦(الأدیب

                                                           
 انظر: اليمامة، يا صديقي القارئ، العدد الأول، ص الغلاف الأخير. )٦)(٦(
 .٦العدد الأول، ص  انظر: صوت الحجاز، )٧(
  .٢٢انظر: الإذاعة، العدد الأول، ص  )٨(
  .٦انظر: قريش، العدد الأول، ص  )٩(
  .٥انظر: الدعوة، العدد الأول، ص  )١٠(
  .٧انظر: صوت الحجاز، معرض الصحافة، العدد الأول، ص  )١١(
  .٤٠انظر: اليمامة، مختارات وتعليقات، العدد الأول، ص  )١٢(
  .٤انظر: أخبار الظهران، من تراثنا، العدد الأول،  )١٣(
 .٢٠انظر: الجزيرة، مهداة لصاحب الجزيرة، فهد المارك، ص  )١٤(
  .٢٣انظر: الجزيرة، من تراثنا المجيد، العدد الأول، ص  )١٥(
  .٢٢انظر: الإشعاع، العدد الأول، ص  )١٦(



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٨٤
رȃط الجسور الأدبǽة مع المحاولة ل ومما یتصل بذلك

تتǼع الأخǼار الأدبǽة والنقدǽة ب المجتمعات العرǽȃة
، فصوت الحجاز تخصص رȞناً Ǽاسم ذات الصلة
وتأتي الحرȞة الثقافǽة Ǽصǽغة رصد ، )١(أخǼار أدبǽة

، )٢(لأخǼار الأدب ǼشȞل خاص في مجلة الجزȄرة
الثقافǽة وهي امتداد لرؤǽة الأخǼار الخاصة ǼالحرȞة 

  .)٣(في صحǽفة الجزȄرة
  الثالث: رؤȎ الكتَّاب جالالم

أو المجلة تتكامل رؤȐ الكتاب مع منهج الصحǽفة 
ظم ا في بǽان الرؤǽة النقدǽة العامة التي تنتمهیورسالت

الأعداد الأولى من الصحف والمجلات، حیث 
Ȟاشفة عن توجهاتهم النقدǽة،  جاءت رؤȐ الكتاب

تناولها تو یدرسونها وطرȄقة تناولهم للقضاǽا التي 
  الصحافة.

ولعل العǼارة الافتتاحǽة المهمة هنا هي جملة أحمد 
موعدنا الطرس، وشعارنا زاوȑ حین قال: "لغا

لأنها تمثل موقفاً خاصاً Ǽالكاتب  "؛)٤(الإصلاح
 یتلخص في أن رؤȄته للحǽاة تتأسس على موقفه
الكتابي، أو أن الكتاǼة هي موضع توازنه وقراءته 

  ومناقشته لمفردات حǽاته الیومǽة.
لیرتقي درجة إضافǽة على  )٥(وجاء محمد حسن فقي

ȑ حین حاول أن یؤسس للمنهج النقدȑ و رؤǽة الغزا
في التناول الصحفي، ففي مقالته المعنونة بـ (Ȟیف 

نقد المضامین، ) نجده یناقش )٦(یجب أن نȞتب؟
وȄجتهد في توصیف الموقف المتوقع تجاه الرؤǽة 

                                                           
  .٧انظر: صوت الحجاز، العدد الأول، ص )١(
  (المجلة). ٤٣ة، العدد الأول، ص انظر: الجزير )٢(
  (الصحيفة). ٤انظر: الجزيرة، العدد الأول، ص  )٣(
  .١٠انظر: الإصلاح، العدد الأول، ص  )٤(
هـ) عين ١٤٢٥ـ  ١٣٣٢ولد محمد بن حسن فقي في مكة المكرمة ( )٥(

معلماً في مدرسة الفلاح بمكة ثم انتقل محرراً في وزارة المالية، ثم 
حتى صار سفيراً مفوضاً في إندونيسيا، ثم نائبا تنقل في الوظائف 

لرئيس ديوان المراقبة العامة. تولى رئاسة تحرير جريدة صوت 
الحجاز مرتين، ثم تولى منصب أول مدير عام لمؤسسة البلاد 
الصحفية، ومن مؤلفاته: المجموعة الشعرية الكاملة (تراجم رؤساء 

  )٩٠صتحرير الصحف في المملكة العربية السعودية، 
  .٦انظر: صوت الحجاز، العدد الأول، ص  )٦(

 Șة لقبول الحǽأن تكون الأولوǼ طالبǽالناقدة، و
   Ǽعیداً عن أسلوǼه.

لأحمد الغزاوȑ في العدد الأول من  وهما مثالان
هـ، ومحمد حسن فقي في ١٣٤٧الإصلاح عام 

یدلان هـ، وهما ١٣٥٠العدد من صوت الحجاز عام 
النقدȑ المȞǼر الذȑ ظهر في أوائل على الموقف 

الأعداد خلافاً لما رآه غازȑ عوض الله الذȑ رأȐ أن 
ل تحدث عن وظǽفة النقد هو مقال نشر في اأقدم مق

  .)٧(هـ١٣٥١عام ٣٢صوت الحجاز في عددها 
Ȟǽون  تاب للصحافة Ǽأنكوتأتي دعوات عدة من ال

لها موقف ووظǽفة إصلاحǽة للأدب ومجالاته، 
ǽطلب من صحǽفة الندوة أن  الأنصارȑ  فعبدالقدوس

فالندوة الجرȄدة ا المجال، "تأخذ صǽغة رȄادǽة في هذ
Ǽأن تستهدف ما یدلّ علǽه مسماها العزȄز،  خلǽقة

فتكون الندوة حǽة للآداب الرفǽعة، وتكون ندوة سامǽة 
لتنشǽط الأدب الذȑ بدأ یدبُّ فǽه الفتور في Ǽلادنا، 

ȃناته، وما اقتحم Ǽما نأȐ عنه Ȟثیر من روّاده و 
"، وȄتجه عبدالله )٨(عرȄنه Ȟثیر من أدعǽائه وطفیلǽه

الحصین إلى عقد صلة بین ما تقوم Ǽه الصحافة 
والحضور القومي للأمة، وǽُقلل من قǽمة الأدب 
الخǽالي أو الرمزȑ في سبیل الواقعǽة، فǽقول: " ترȄد 
من الأدب Ȟما ترȄد من الأدیب. ترȄد منه أن ǽعǽش 

ا Ȟله عند ذن یرسم واقعه ثم لا ǽقف Ǽعد هدنǽاه، وأ
حدود التصوȄر السالب، بل هي تحمله مسؤولǽة 

"، وȄناقش )٩(المشارȞة الفعالة في بناء المجتمع
دار الراǼطة بین العلم والأدب، وȄثني  محمود دفتر

الشعر ا، ولكنه ǽحسم الخǽار Ǽأن "على وظǽفتیهم
  ".)١٠(الكاسدةأجرأ من العلم على الثورة ضد العادات 

                                                           
انظر: الصحافة الأدبية في المملكة العربية السعودية، د.غازي زين  )٧(

م، ١٩٨٩هـ ١٤٠٩عوض االله، مكتبة مصباح ـ جدة، الطبعة الأولى، 
  .١٢٢ص 

  .٢انظر: الندوة، العدد الأول، إلى مؤسس الندوة، ص  )٨(
  .٣انظر: الرائد، آلمتي، العدد الأول، ص  )٩(
  .٢٢انظر: الرائد، مادة الصحافة علم وأدب، العدد الأول، ص  )١٠(
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ر نظِّ نظر إلى مقال حمدان صدقة الذȑ یُ لوǽمȞن ا

فǽه لضرورة ابتعاد النقد عن السǼاب والشتائم بوصفه 
تجاه رؤȐ الكتاب والمجتمع  حاسماً  موقفاً نقدǽاً 

 Ȑعي إلى مستوǽلانتقال النقد من مستواه الطب
ا السǼاب، وذلك ǼالتعلیȘ على واقعة نقدǽة تǼادل فیه

وهذا ما نرȃأ Ǽه عن النوع من النقد، "أستاذان هذا 
 Șشǽ ما زال ȑأنفسنا وعن صحافتنا وأدبنا الفني الذ

  ".)١(طرȄقه للحǽاة
  الموضوعǻةالنقدǻة المسارات 

اتجهت الحرȞة النقدǽة في أوائل الأعداد من 
مسارات متعددة في تنشǽط الصحف والمجلات إلى 

مناقشة عدد من القضاǽا الحرȞة الأدبǽة و 
 Șاً وفǽة، وحاولت قراءتها نقدǽة الأدبǽالموضوع

  القضاǽا:المسارات و رؤȄتها النقدǽة، ومن هذه 
  التعرȂف Ǻالاتجاهات الفنǻة

ترد إضاءات عابرة لǼعض الاتجاهات الفنǽة أو 
وȞان الأظهر التوجهات الأدبǽة في الدراسة والنقد، 

من زاوǽة المنهج الاتجاهات هذه في ذلك مقارȃة 
 التارȄخي أو الإقلǽمي، ولئن Ȟان الǼعد العرȃي قلǽلاً 

تطبǽقاته على المستوȐ الوطني هي ǼشȞل عام، فإن 
  .السائدة

یتجلى الǼُعد العرȃي في عدة إشارات إلى الأدب 
، على حین تأتي جرȄدة عرفات )٢(المصرȑ ورموزه

دب لتعرِّف Ǽالأدب السوداني، وتعقد تعرȄفاً ǼحرȞة الأ
وأبرز نماذجه في السودان، مع التأكید أن الصحافة 

  .)٣(والأدب ǽسیران جنǼاً إلى جنب
فقد Ȟان الǼحث عن هوǽة المحلي،  وأما في الإطار

الأدب وخصوصیته من الناحǽة المحلǽة شاغلاً 
صوا على رȃط انتمائه ر لأدǼاء الرعیل الأول، حیث ح

                                                           
  .٣٥الرائد، العدد الأول، رسالة في مقالة،  )١(
انظر ـ مثلاً ـ حديث أحمد زآي عن الروابط بين أدباء العرب، وحديثه  )٢(

صحيفة القصيم، العدد  عن أحمد لطفي السيد وتوفيق الحكيم والعقاد في
 .٤الأول، 

انظر: عرفات، الصحافة والشعر في ملتقى النيلين، العدد الأول، ص  )٣(
٦. 

عنǽاً نجد عبدالقدوس الأنصارȑ مف، )٤(إلى بیئاتهم
، والدفع هجازȑ، وإقلǽم الحجاز ومبدعǽحǼالأدب ال

، )٥(ǼمستوȐ الأدب لǽقارع غیره من الآداب العرǽȃة
وهو یؤصل لذلك منطلقاً من أن "الحجاز هو مهد 
هذا الأدب العرȃي وموطنه الأول، فمنه انتشر إلى 

رج لأول مرة، ومن وفي أرضه د الأقطار Ȟافة،
ومن بین ودǽانه ورȃاه ترعرع،  ،ي فنماقمناهله سُ 
اله ورماله شبّ، وإن أبناء الحجاز هم أحفاد Ǽوفي ج

"، )٦(بناة مجد العرب والإسلام وأدب العرب والإسلام
وهو یرȃط بذلك الǼعد التارȄخي ǼالǼعد الإقلǽمي 
وȄجتهد في تقدǽم الحجة النقدǽة بهدف تعزȄز الواقع 

داع الأدبي واكتساب المشروعǽة الأدبǽة للإب
  المعاصر.

وȄتصدȐ عبدالعزȄز الرفاعي بوضوح لمقارȃة الأدب 
إلى ه الإقلǽمي، فیذȞر تطلعه مع زملائمن الاتجاه 

وجود مجلة أو صحǽفة في بلده Ȟما في الǼلاد 
الخǽال والأدب و الأخرǼ ،Ȑحیث تكون منبراً للشعر 

والفن ـ Ȟما ǽقول ـ . " Ȟنا نشعر Ǽأننا في حاجة إلى 
آخر. رȄادة تتسم ǼالعمȘ والشمول رȄادة من نوع 

والقوة والجدة المبدعة المتطورة، فقد Ȟنا نقارن بین 
حال أدبنا وحال الأدب في مصر Ȟما تقدمه إلینا 

"، وȄتولى أحمد الخǽارȑ تتǼع )٧(مجلة الرسالة والثقافة
، وهو نوع )٨(الآثار في الشعر العرȃي قدǽما وحدیثا

الأدبي بین إقلǽمین من الموازنة النقدǽة بین الحضور 
  بهدف تحفیز الإقلǽم المقصود لیلحȘ برȞب غیره.

وȄترقى أحمد الغزاوȑ في ذȞرȄاته لیورد رؤȐ متعددة 
وا Ǽه في الحجاز،  حول شظف العǽش الذȑ مرُّ
وزȄارات الناس من أنحاء العالم إلى مȞة، واستفادة 

، في مختلف المجالات هذا الإقلǽم من هذا الثراء

                                                           
انظر: حرآة النقد في الصحافة، فهد محمد الشريف، النادي الأدبي  )٤(

 .٧٥هـ، ص ١٤٣١الثقافي بجدة، الطبعة الأولى، 
  .٢انظر: المنهل،  العدد الأول، ص )٥(
  .٣هل، العدد الأول، ص انظر: المن )٦(
  .١انظر: مجلة الرائد، الريادة، العدد الأول، ص  )٧(
  .٢٥انظر: مجلة الرائد، العدد الأول، ص  )٨(



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٨٦
عند المجال الأدبي، وȄتذȞر " من بین ولكنه یتوقف 

الوافدین من لا عهد لنا Ǽمثلهم من قبل. طلاقة 
لسان، وعذوǼة بǽان، وحماسة فتǽان، وشجاعة 
فرسان ... وشنُّوها غارات شعواء على المتطرفین، 
وشهدوا خطǼاء من طراز جدید. یرتجلون الكلام 

"، )١(ارتجالاً تتجاوب أصداؤه بین الأرض والسماء
تمر في وصف هذا الاتجاه الأدبي الذȑ أثَّر في وǽس

أدبهم الحجازǼ ،ȑحیث أنجب عدداً من المتأثرȄن 
، وهو یؤȞد بذلك أن الحجاز استلهم مؤثرات أدبǽة Ǽه

  .متعددة من أنحاء العالم، وصهرها في إبداع ممیز
ولا نظفر ȞǼثیرٍ من البǽان حول الاتجاهات الفنǽة 

في ترد إشارة عابرة الأخرȐ إلا لماماً، ومن ذلك 
، )٢(الإشعاع عن صدور دیوان حسن العوادمجلة 

وتصفه Ǽأنه "أنطȘ الابتداعǽة الحدیثة في جو 
المذهب الواقعي، فاحتضن الخǽال بین ذراعǽه 

ذین صنعا نظرȄة القوȄتین. ستقرأ الجرأة والجد اللّ 
التي  ةأعذب الشعر أكذǼه، وستقرأ الحرȄة المرȞز 

قادت وعي الشǼاب إلى طرح تعابیر العبودǽة، 
ورȃما نجد "، )٣(وأنقذته من المǼالغة والسرف والمیوعة

للتعرȄف Ǽاتجاه الواقعǽة في Ǽاب  أكثر وضوحاً إشارة 
عصیر الثقافة في مجلة قرȄش حیث یرد فǽه بǽان 
موسع نسبǽاً حول هذا المذهب، "فالحقǽقة 

النتاج الأدبي إذا الموضوعǽة لا تكون منفصلة عن 
عبرت حدود العالم الداخلي للأدیب، وأصǼحت تقع 
ضمن قدرته على الخلȘ والتشȞیل، والواقعǽة بهذا 
المعنى لǽست مجرد تصوȄر للواقع؛ بل إنها Ȟشف 

  ".)٤(عن الواقع
                                                           

  .١٨انظر: مجلة الإذاعة، ذآريات، العدد الأول، ص  )١(
هـ) عمل مدرسا في ١٤٠٠ـ  ١٣٢٠ولد محمد حسن عواد في جدة ( )٢(

س الشورى. أسهم في تحرير مدرسة الفلاح، وانتخب عضواً في مجل
جريدة صوت الحجاز، وآان أحد رؤسائها الثلاثة، آما شارك في 
تأسيس مؤسسة عكاظ للصحافة والنشر، آما شارك في تأسيس النادي 
الأدبي بجدة، وهو أول رئيس للنادي حتى وفاته، ومن مؤلفاته: الإآليل 

اجم الذهبي في تعليم الإنشاء العربي، وآتاب خواطر مصرحة (تر
  )٩٣رؤساء تحرير الصحف في المملكة العربية السعودية: 

 .٤١انظر: الإشعاع، العدد الأول، ص  )٣(
  .٦انظر: قريش، العدد الأول، ص  )٤(

  قǻمة الأدب
من أهم القضاǽا التي Ȟانت تلحُّ في الأعداد الأول 

دب، وأن من الصحف والمجلات: تأكید قǽمة الأ
ممارسته تتجاوز المستوȐ الترفیهي الخǽالي؛ لتكون 

  قǽمة نوعǽة تؤثر في الحǽاة.
س الأنصارȑ عن الأدب، وȄرȐ فیتحدث عبدالقدو 

لǽس تسلǽة أو فن لهو ... هو المحرك أنه "
الكهرȃائي الذȑ یǼعث روح الإصلاح في الشعوب، 
وȄوقظ فیها الفتوة والشعور Ǽالكرامة، وǽحفزها إلى 

ȘȄصقلها صقلا جیداً،  المضي في طرǽالتقدم، و
ن حاضرها یذب من حواشیها، وǽصل بوȄه

وماضیها، وصلاً محȞماً مثمراً شتى المنافع، والأدب 
هو الذȑ یبني مواهب الأمة الفȞرȄة، وǽحوك ǽȞانها 
حوȞاً جیداً متقناً، وهو الذȑ یوحي  أسمى الخǽالات 

في الصدور إلى الأذهان الخاملة، وȄثیر الحماسة 
إلى اعتناق المثل العلǽا من المال، وǽحمیها من أن 

ȋة في مستنقعات الانحطاǼوهو ما )٥(تظل راس ،"
الأثر والقǽمة  دفع محمود عارف إلى أن ǽعوّل على

نحن نقدم للقراء هذا الولید الجدید للمجلة، فǽقول: "
الذȑ أسمیناه (الرائد)، ونأمل له إن شاء الله أن 

لأدب الصحǽح في هذا البلد الذȑ انبثȞǽ Șون رائدا ل
  ".)٦(منه فجر اللغة

وǽعتني محمد عامر الرمǽح Ǽالرȃط بین الأدب 
والوجود، فالأدب مقǽاس من مقایǽس قǽمة الإنسان، 
ولذا ǽقول: "إذا أردت أن تعرف مدȐ ما وصلت إلǽه 
الحضارة عند أمة من الأمم؛ فاقرأ أدبها، فإن الأدب 

مام عینǽك ـ في منتهى أ هو المرآة التي تعȞس
 Șقة؛ الصورة طبǽالصدق والدقة ـ الصورة الحق
الأصل لحǽاة الأمم والمجتمعات، وإذا أنت وجدت 

                                                           
. وانظر حديثاً مستفيضا عن ٣انظر: مجلة المنهل، العدد الأول، ص  )٥(

دور الأدب في مقالة أحمد الغزاوي في مجلة الإذاعة، ذآريات، العدد 
. وانظر: مجلة الرائد، رسالة الأدب الحديث، محمد ١٨الأول، ص 

. صحيفة الرياض، الأدب العربي ٢٧إبراهيم جدع ، العدد الأول، ص 
 .٥الفزيع، العدد الأول، ص العاصر، خليل 

  .١٢انظر: الرائد، مصافحة القراء، محمود عارف، ص  )٦(



 ٨٧                     هـ١٣٨٣ - هـ ١٣٤٣في مرحلة صحافة الأفراد  ة النقدǽة في أوائل الصحف والمجلات السعودǽةلحرȞا  
"، على )١(أمة لا أدب لها، فاحȞم علیها Ǽالهمجǽة

یهتم عبدالفتاح أبو مدین Ǽالموضوعǽة في حین 
جلة مالنقد، وǽطالب بها، منطلقاً من أن "الرائد 

لأن  والأدب في رأیي وسیلة ولǽس غاǽة؛ للأدب،
الأدیب مهما یبلغ من حظ، وما أقله الیوم، فهو هذا 
الإنسان ... إن الأدب یجب أن ǽسخر في سبیل 
الحǽاة مع حمایته من الابتذال والنزول  Ǽه إلى 

  ".)٢(المستوȐ الأدنى
لتتكامل مع الهدف  )٣(صالح اللحیدانوتأتي رؤǽة 
Șة الإسلام من ، ولكن العام لما سبǽدیني، فرا Șمنط

لتي تنشر هجر القول ووضǽع ضد الصحف ا
ها رائدها الخیر والدعوة لأن الراǽة التي تحملُ  الكلام؛

، " فهي إلǽه، وتنشر المقالة والقصیدة والقصة
Ǽاتات النافعة تغذیها روضتك المحبǼة تضم أنواع الن

ȃت حبّ الإسلام والدفاع عنه، رِ شْ أفȞار حǽة أُ 
وȄتولى إخراجها ȞوǼȞة من العلماء والشǼاب المثقف 

تحرȄر ال"، وهذه الرؤǽة من رئǽس )٤(ممن ستقرأ لهم
ه أو الإطار العام الموجِّ نت أشǼه ȞǼاهذه المجلة ل

لمحتواها العام، ولذلك جاءت مقالة عبدالعزȄز 
لتكون أشǼه )، )٥(ي (هذه الصحف المستوردةلالقوǽف

خالفة لهذا المنهج Ǽالبǽان المعارض للصحف الم
، هي تحذر من قراءة القصص الضارةالنقدȑ لها، ف

لات التي تدعو إلى أو المقالات السیئة، والرح
تأتي مقالة في هذا السǽاق التحلل والعهر. و 

ولم Ȟǽتب الأدیب؟) لسعید  لأدب؟(مسؤولǽة ا
الفǽاض؛ لتتناغم مع المنهج النقدȑ المرتǼط Ǽالقǽمة 

                                                           
انظر: الرائد، في آفاق الفكر، محمد عامر الرميح، العدد الأول، ص  )١(

٣٠.  
  .٩انظر: الرائد، آلمة الرائد، العدد الأول، ص  )٢(
فتاء ـ ...) عمل بالأ ١٣٥٠ولد صالح بن محمد اللحيدان في القصيم ( )٣(

والقضاء، وعين رئيساً للمحكمة الكبرى بالرياض، ورئيسا لمجلس 
القضاء الأعلى، وعضوا في هيئة آبار العلماء. رأس تحرير مجلة 
راية الإسلام، ومن مؤلفاته: شرح القواعد الأربع، وآتاب فضل دعوة 
محمد بن عبدالوهاب (تراجم رؤساء تحرير الصحف في المملكة 

) (مؤسسو الصحافة وروادها في المملكة ٣٧٦العربية السعودية: 
  ).٦٨العربية السعودية، ص 

  .٤ـ  ٣انظر: راية الإسلام، آلمة الافتتاح، العدد الأول، ص  )٤(
 .٤٣انظر: راية الإسلام، العدد الأول، ص  )٥(

مǼاشر لمصطلح (الالتزام)، ظهور وفیها  الدینǽة،
وتداخل بین مǼادئ المرجعǽة الدینǽة مع مǼادئ 

 ،Ȑات الأخرǽان الأدب حیث المرجعȞ قول: "لماǽ
رسالة أكثر منه ترفیهاً روحǽاً أو فȞرȄاً، فإن من 
واجǼات الأدیب: التزامه Ǽالتوعǽة والتوجǽه في صورة 

  ".)٦(غیر مǼاشرة
ؤǽة السǽاسǽة، وترتǼط وظǽفة الأدب وقǽمته في الر 

وتكون سبǼاً مهماً في تفسیر ظواهره، فǽقول الملك 
سؤال تفرغ الأدǼاء: لǽس من عن فǽصل مجیǼاً 

مصلحة الأدب أن Ȟǽون الأدیب عالة على الدولة 
... وخیر للأدیب أن Ȟǽافح وǽعمل مثل أصحاب 
الصناعات الأخرȐ، ومثل أبناء مجتمعه حتى ǽحسّ 

تعبیراً صادقاً،  بإحساسهم، وǽعبّر عن مجتمعه
وȞǽون مرآة أمته ... إنّ أدب الرخاء ـ غالǼاً ـ فاتر 
الإحساس ... وإذا Ȟان أسلوب طرفة ǽمتاز 
 Ȑة، فإن المضمون أو المحتوǽالإشراق والحیوǼ
بتعبیر هذه الأǽام ǽمتاز Ǽأنه منتزع من صمǽم 

  .")٧(البیئة
وهذه الوظǽفة أو القǽمة التي یجب أن ینهض بها 

اج إلى مقارȃة علمǽة حتى لا ǽقع الأدیب الأدب تحت
في فخ الإلزام، وهو ما ناقشه ǼشȞل خاص Ȟل من 
عبدالكرȄم الجهǽمان وسعد البواردȑ، حیث ǽقول 

Ǽال توجیهه للكتاǽعن تخلف  ةالأول منهما ح
لا أؤمن بهذه الطرȄقة، وأعتقد أن الكاتب لا الشعر: "

في  ǽمȞن أن ǽأتي Ǽما ǽفید وما ǽعجب إلا إذا Ȟتب
موضوع تفاعلت Ǽه نفسه، ودفعته إلǽه أحاسǽسه 
ومشاعره، وسار فǽه عن هوȐ ورغǼة، حینئذ قد ǽأتي 

"، وهو رأȑ نقدȑ صرȄح في )٨(Ǽما ǽعجب القارئ 
رفض فȞرة الإلزام Ǽأȑ مستوȐ، وخاصة بإملاء 

                                                           
انظر: الدعوة، مسؤولية الأدب ولمن يكتب الأديب؟، سعيد فياض،  )٦(

حديث عن الالتزام في مجلة راية الإسلام، . ويأتي ال٥العدد الأول، ص 
حيث يشير رئيس التحرير إلى إنشاء مجلة تلزم نفسها بالسير مع الدين. 

  .٣انظر راية الإسلام، العدد الأول، آلمة الافتتاح، ص 
  .٤ـ  ٣انظر: عكاظ، سمو الأمير فيصل يقول، العدد الأول، ص  )٧(
لكريم الجهيمان، العدد الأول، مجلة الجزيرة، لماذا تخلف الشعر، عبدا )٨(

  .١٤ص 



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٨٨
الموضوع الفني، لأن هذا سبب من أسǼاب الضعف 

ن إطاره والتخلف الفني، وهو ینقل مستوȐ الإبداع م
الفني الممیز إلى مستوȐ من مستوǽات التكلف 

البواردȑ،  ه، وهو ما یؤȞدنتیجة من نتائج الإلزام
عامل مهم ـ في نظرȑ ـ وجود "حیث ǽشیر إلى 

لتنمǽة الأدب. هو أن نطرح (الإلزام). ألا نقید أحداً 
ما ǼفȞرة ولا بخاطرة، ولو Ȟان هذا القید من 

  ".)١(حرȄر
  التعرȂف ǺالأدǺاء

تجلى في أوائل الأعداد حرصٌ بیِّنٌ على التعرȄف  
ǼالأدǼاء، وإنتاجهم الأدبي على سبیل الوصف العام، 
وذلك في منحى یتصل وȄرتǼط Ǽسǽاسة التحرȄر، 
فالمنهل "تسعى جادة في إماطة اللثام عن خǼاǽا 
التراث الفȞرȑ في الحجاز؛ فتنشر فیها سیر علماء 

أدواره، ونȞشف  الحجاز وȞتاǼه وشعرائه في مختلف
Ǽقدر الاستطاعة في هذه الدراسات عن مبلغ إفادتهم 
للحضارة العرǽȃة الإسلامǽة ومشارȞتهم في تنمǽة 
ثروتها الفȞرȄة... وها نحن نفتح هذا الǼاب على 
مصراعǽه لفرسان الأدب لتتǼارȐ في حلبته أقلامهم 

". فهو منهج تتخذه الصحǽفة في سبیل )٢(السǽالة
لنقدǽة ودراساتها، ولذلك تخصص ǼاǼاً تنمǽة الحرȞة ا

Ǽعنوان: دراسات جدیدة للأدب العرȃي القدǽم، وتجعل 
العدد الأول خاصاً Ǽعنترة بن شداد العǼسي من 
خلال دراسة تُعنى ǼشاعرȄته لتؤȞد أنه " الشاعر 
الوحید الذȑ طǼع شعره ǼطاǼع نفسیته وǽȞَّفه Ǽالكǽفǽة 

ǽمته الأبǽ٣(ةالتي ترضي ذوقه النبیل وش(."  
  

وقد درست أوائل الأعداد نماذج أخرȐ من الأدب 
العرȃي للتعرȄف Ǽه تختلف عن الشعر الجاهلي، 

: دراسات صحǽفة الǽمامة تخصص ǼاǼاً Ǽعنوانف
أدبǽة، وǽقول ȞاتǼه ناصر المنقور في مقدمته: 

                                                           
مجلة الجزيرة، عوامل تنمية الأدب، سعد البواردي، العدد الأول، ص  )١(

١٦.  
 .١٢انظر: المنهل، عالم عبقري من الحجاز، العدد الأول،  )٢(
  .٢٠انظر: المنهل، عنترة بن شداد العبسي، العدد الأول، ص  )٣(

عزȄزȑ القارئ: سوف أقدم لك تحت هذا العنوان "
ه دراسات موجزة تتعلȘ بǼعض الشعراء. وهذ

Ȟانت Ȟلǽة الآداب تطلب الدراسات خلاصة أǼحاث 
  ".)٤(من طلابها تقدǽمها وتطلȘ علیها أعمال السنة
شعراء وتأتي الإشارات المتكررة إلى عدد من ال

 مثل سلǽمان العǽسى وعمر أبو رȄشة وتجارȃهم
 ȑشارة الخورǼه وǼوتتلمس هذه الدراسات أوجه التشا ،

مع الآخرȄن من الساǼقین والمعاصرȄن، للوصول 
إلى أنه "لǽس ǽعیب الشاعر ـ أȑ شاعر ـ إذا هو 
اقتفى أثر غیره من الشعراء في مقتبل حǽاته الأدبǽة، 

له  ذلك وعلى مرّ الأǽام؛ أنْ یختطّ ثم استطاع Ǽعد 
دبǽة صاً، وأن Ȟǽون لنفسه شخصǽة أااتجاهاً خ
  ".)٥(مستقلة

  الأدبǻة التعرȂف Ǻالصحافة
Ȟل صحǽفة أو مجلة الحرȞة النقدǽة في تنهض 

متآخǽة مع مثǽلاتها في الصحف والمجلات 
الأخرȐ؛ بل إنها تحتفي بها Ǽصǽغة تدل على تǽار 
متفȘ التوجهات إلى حد Ȟبیر، أو أنها تتكامل فǽما 

  امتداداً لرؤاها.بینها وتشȞل 
عدة إلى الصحافة العرǽȃة  وإذا حضرت إشارات

واجتهدت الصحف لتتǼع حرȞة  ،)٦(Ȟالرسالة والثقافة
والمجلات العرǽȃة والتعرف على  الصحف
للصحف  ؛ فإن الحضور الأبرز Ȟان)٧(مناهجها

المحلǽة وهذا أمر یتصل Ǽحرصهم على تكوȄن تǽار 
فالمنهل تحتفي Ǽالعدد الممتاز من أدبي متكامل،  

صحǽفة صوت الحجاز في عامها السادس، حیث 
                                                           

انظر: اليمامة، دراسات أدبية: ابن قيس الرقيات، ناصر المنقور، ص  )٤(
١٤.  

انظر: الرائد، في آفاق الفكر، محمد عامر الرميح، العدد الأول، ص  )٥(
٣٠.  

  .١انظر: مجلة الرائد، الريادة، العدد الأول، ص  )٦(
انظر آراء أحمد زآي آما جاءت في صحيفة القصيم، الدآتور أحمد  )٧(

، ولا يخفى ما في المقابلة من موقف الانبهار ٤زآي، العدد الأول، ص 
النقدي ـ إن صحت العبارة ـ فالصحيفة في هذه المقابلة تتجاوز مرحلة 
التقدير والتواضع الواجب إلى الانبهار الذي يعكس البدايات الأولى 

ة ونظيراتها حتى سألوه بوصفه رئيس تحرير مجلة العربي للصحيف
عن عدم نشر شيء من إنتاج أدباء هذه البلاد، فأجاب بأن باب النشر 

  مفتوح لكل ما هو جيد!



 ٨٩                     هـ١٣٨٣ - هـ ١٣٤٣في مرحلة صحافة الأفراد  ة النقدǽة في أوائل الصحف والمجلات السعودǽةلحرȞا  
جاء " حافلاً Ǽالمقالات والقصائد الرائعة التي دلت 
على سمو الأدیب الحجازȑ وطموحه واقتداره على 

المجال "؛ بل إن المنهل تتجاوز )١(التنظǽم والتجدید
لات الوطني لتشید Ǽالجهود الأدبǽة والنقدǽة في المج

 :فتشیر إلى القǽمة العالǽة Ǽما ینشر فيالعرǽȃة، 
 ،ثنین، والإوȞل شيء ،والدنǽا ،والمصور ،الهلال
والرȄاضة  ،والترǽȃة الحدیثة ،والرواǽة ،والرسالة
  .)٢(البدنǽة

 مجلةلتواصل والتراǼط المستمر؛ نجد لوتأكیداً 
الإذاعة تُقدم التحǽة إلى المنهل ǼمناسǼة صدور 
العدد الممتاز عن شهرȑ المحرم وصفر لعام 

هـ، وذلك نظیر التمیز والمحتوȐ الرصین ١٣٧٥
الذȑ قدمته، Ȟما تحتفي الإذاعة Ǽالتحول اللافت 
لمجلة الǽمامة إلى صحǽفة أسبوعǽة، وتأسف 

أثرها في Ǽرة مذȞِّ  لاحتجاب مجلة صوت الǼحرȄن
  .)٣(ضور الأدبيالح

بي بین الصحف أما حمد الجاسر فینقل التراǼط الأد
ي صحǽفة القصǽم، ǽحیِّ  إلى مستوȐ أعمȘ، فهو

وǽشید بها، وǽطالب بتأسǽس المطاǼع، وǽعتب على 
" فاع مستوȐ الوعي.غǽابها عاقداً بین تأسǽسها وارت

أما أملي الذȑ أعلقه علیها، فسأوجزه في جمل 
ما استطاعت ـ الصحǽفة ـ  قصیرة هي أن تكون هذه

لرصǽفاتها من الصحف في السیر على النهج  معواناً 
السوȑ في خدمة أمتنا العرǽȃة ـ والعرب أمة واحدة 
حتى وإن اختلفت وتناءت دǽارهم ـ وأن تكون لساناً 
معبراً Ǽالصدق لا عن هذا الإقلǽم الكبیر الذȑ یزدان 

  ".)٤(Ǽاسم؛ بل عن Ȟل Ǽقعة  من Ǽقاع هذه الأرض
وȄناقش عبدالمحسن التوȄجرȑ ظاهرة الصحف 

وǽسرد أسماء مجموعة منها والمجلات المتكاثرة، 

                                                           
. وانظر تهنئة الأنصاري لابن ٢٩انظر: المنهل، العدد الأول، ص  )١(

دد خميس في الجزيرة، آنا وآان أساتيذنا، عبدالقدوس الأنصاري، الع
  .١٠الأول، ص 

 .٣١انظر: المنهل، العدد الأول، ص  )٢(
 .٢٣ـ  ٢٢انظر: الإذاعة، عالم الأدب، العدد الأول، ص  )٣(
  .٥انظر: القصيم، تحية وأمل، العدد الأول، حمد الجاسر، ص  )٤(

المنورة و الخلیج العرȃي  مثل الرائد وقرȄش والمدینة
، وǽعِدْ بدراسة شاملة لأسǼاب هذا الظهور والقصǽم

والتنوع ومقوماته. "نعم نحن نرȄد اللحاق. نرȄد 
خراً. Ȟفانا رضى النهوض. نرȄد التقدم. Ȟفانا تأ

Ǽالواقع. Ȟفانا رضوخاً Ǽالقسمة والنصیب. لابد من 
فعل الأسǼاب. لابد من الكفاح. لابد من المثابرة. 

علي شیر "، وǽ)٥(لابد من التضحǽة والإیثار
إلى الصالحي في Ȟلمة الافتتاح لمجلة راǽة الإسلام 

حیث یؤȞد قǽمة الصحافة التي تحقȘ الزاوǽة الدینǽة 
في الكتب سلامǽة، وذلك لأنه ǽظهر "داف الإالأه

والصحف والمجلات والمطبوعات التي تقذفها دور 
معروفة وأقلام لا تخفى نسبتها ولا تǼعیتها على أحد؛ 
دأبت على محارȃة الإسلام والتشǽȞك في قǽمه 

  ".)٦(وتعالǽمه
توعǽة عمǽقة وȄتضمن هذا التكاتف بین الصحف 
الأنصارȑ عن Ǽقǽمة الأدب، Ȟما ǽقول عبدالقدوس 

عȞاȍ: هذه عȞاȍ سوق أدب العرب، وأملنا أن 
تكون حفیدتها مجلتنا الفتǽة عȞاȍ الأدبǽة خیر خلف 
لخیر سلف، فتحیي لنا مع زمǽلاتها الصحف 
والمجلات السعودǽة ما Ȟاد یندرس من أشعة شمس 

  ".)٧(الأدب العرȃي الوضاءة
  لتعرȂف ǺحرȜة التألیفا

یف بوصفها مظهراً تنظر الصحافة إلى حرȞة التأل
وتقرأ أدبǽاً مهماً في إثراء الحرȞة الصحفǽة، 

  مظاهرها Ǽحس نقدȑ واضح.
 ȘȄفمن مظاهر ذلك الإعلان عن الكتب والتسو

أو تناولها ، )١(والتعرȄف Ǽالكتب تعرȄفاً عاماً ، )٨(لها
  .)٢(Ǽشيء من النقد والتعرȄف

                                                           
  .٦انظر: القصيم، همسة، عبدالمحسن التويجري، ص  )٥(
  .٥لي الصالحي، ص تنظر: راية الإسلام، آلمة الافتتاح، ع )٦(
  .٤انظر: عكاظ، العدد الأول،  )٧(
انظر: المنهل، العدد الأول، ص الغلاف الأخير إعلان عن آتاب آثار  )٨(

المدينة المنورة، وآتاب إصلاحات في لغة الكتابة والأدب لعبدالقدوس 
تعريف بديوان من  ١٥الأنصاري. وفي الإشعاع، العدد الأول، ص 

تعريف بديوان حسن  ٤١محمد خليفة.وفي ص أغاني البحرين لأحمد 
  .٢العواد. وعن عدة آتب انظر: القصيم، العدد الأول، ص 



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٩٠
 Ȑوأما المستو Șأو  الفني لمن النقد والتحلیالعمی

 ȑه اللغوǼتȞǽ فیتجلى في نماذج قلیلة، لعل منها ما ،
(تهذیب معجم لحمد الجاسر، فهو في دراسته 

بدراسة تفصیلǽة لمواضع متعددة  ǽقوم )٣(الصحاح)
خیر لنا أن ندرك : "أنهر لذلك Ǽمن الكتاب، وȄُنظِّ 

ȃها عیوȞنا، ونسعى لإصلاح أخطائنا من أن یدر
"، وأما في دراسته )٤(غیرنا فǽصمنا Ǽالجهل والغǼاوة
فǽقدم حمد الجاسر ، )٥(عن (طǼقات فحول الشعراء)

لمضامین التحقیȘ وطرȄقته في تفسیر  اً عمǽق اً نقد
  المعاني وتحدید الأماكن.

 Ȑولا شك أن هذا النقد قد أسهم في رفع مستو
في توȐ رفǽع العطاء النقدǼ ȑما وضعه في مس

للمؤلفات، لحمد الجاسر مراجعات عدیدة الأداء، و"
الطوȄل في قراءة الكتب،  دهوقد عرف بین جیله بجلَ 

وهو دور تنوȄرȑ أسهم في شیوع الثقافة بین 
  ".)٦(الأوساȋ الأدبǽة

  نشر الشعر
Ȟان من المرتكزات الرئǽسة للحرȞة الأدبǽة الاهتمام 
Ǽالشعر وتجوȄده بنشر نماذج منه وفȘ رؤȐ هیئة 

ار النصوص ، وهي ممارسة نقدǽة تهتم ǼاختǽالتحرȄر
ل وجهة نظرها، وقد تصاحبها برؤȐ تأتي ثالتي تم

  .من قبیل النقد التفسیرȑ للنصوص
قصیدة عن الشهید عدنان مجلة الإشعاع تنشر فنجد 

المالكي، وذلك ǼمناسǼة ترصدها مجلة الإشعاع Ǽأنه 
""للغدر ضحاǽا، وللقدر ضحاǽا. وفي ضحǽة واحدة 

وحین Ȟان قدر وȞان غدر وحشي Ǽشرȑ أثǽم. 
Ȅا إلى Ǽارئها إثر طعنات ر فاضت روح شهید سو 

                                                                                             
. وآذلك عن  ٣٦انظر: اليمامة، التعليقات والنوادر، حمد الجاسر، ص  )١(

آتاب تهذيب الصحاح بتحقيق أحمد عطار وعبدالسلام هارون و آتاب 
طار ومسرحية غرام مسرحية الزنابق الحمر لطاغور بترجمة أحمد ع

ولادة  لحسين سراج (انظر: اليمامة، من أنباء الحرآة الثقافية، العدد 
 ) ٤٣ـ  ٤٢الأول، ص 

  .٣٧انظر: الجزيرة، مكتبة الجزيرة، العدد الأول، ص  )٢(
  .٢١انظر: اليمامة، العدد الأول، ص  )٣(
 .٢٢ـ  ٢١انظر: اليمامة، النقد: تهذيب الصحاح، العدد الأول، ص  )٤(
  .٢٥انظر: اليمامة، العدد الأول، ص  )٥(
  .٢٧١انظر: حرآة النقد في الصحافة:  )٦(

غادرة. فاض معها نغم حزȄن أشجت في ترجǽعه 
قیثارة شاعر شاب. إنه یجدد الذȞرȐ، وȄردد اللوعة، 

  ".)٧(وǽحیي Ǽطولة خالدة
قصیدة Ǽعنوان: من وحي الإذاعة وتنشر مجلة 

، )٨(المولد النبوȑ، للشاعر مصطفى عبدالرحمن
Ǽعنوان: الفرصة ح قصیدة وتنشر مجلة الإصلا

، وتنشر مجلة راǽة الإسلام )٩(لأحمد الغزاوȑ السانحة 
لیوسف Ǽعنوان: وقفة على أطلال الدرعǽة قصیدة 

وتنشر صحǽفة الندوة قصیدة Ǽعنوان: ، )١٠(عبید
، وتنشر مجلة )١١(قالت وقلت، للشاعر حسین عرب

الرائد قصیدة Ǽعنوان: أنغام القرȄض للشاعر صالح 
، Ȟما تنشر الرائد قصیدتین للشاعر )١٢(العثǽمین

عبدالسلام هاشم حافظ Ǽعنوان: الفجر الراقص، 
، )١٣(وللشاعر إبراهǽم علاف Ǽعنوان: Ǽاقة شعر

 ȑش قصیدة لطاهر زمخشرȄعنوان:  )١٤(وتنشر قرǼ
حسبي، حیث ǽقول الشاعر في مقدمتها: ǽا 
صدǽقي. دعهم وشأنهم، ودعنا نعǽش في ظلال 

للطالب الجامعي محمد شر ، Ȟما تن)١٥(السعادة
، على )١٦(طمة قصیدة Ǽعنوان: مناجاةصالح Ǽاخ

ة Ǽعنوان: قوموا دن تنشر مجلة الجزȄرة قصییح
دة لأحمد فرح ، وقصی)١٧(اǼعثوها لمحمد الهوǽش
الشعر مهداة إلى المجلة، Ȟما  عقǽلان Ǽعنوان: واحة

                                                           
 .٩انظر: الإشعاع، روضة الشعراء، العدد الأول، ص  )٧(
  .٢٧ـ  ٢٦انظر: مجلة الإذاعة، العدد الأول، ص  )٨(
  .٢٤انظر: الإصلاح، أحمد الغزاوي، ص  )٩(
  .٤٦انظر: راية الإسلام، العدد الأول، ص  )١٠(
  .٤انظر: الندوة، ألحان، العدد الأول، ص  )١١(
  .٢انظر: مجلة الرائد، العدد الأول، ص  )١٢(
  .٢٦انظر: مجلة الرائد، العدد الأول، إيقاعات وأصداء، ص  )١٣(
ـ  ١٣٣٢ولد طاهر عبدالرحمن زمخشري في مكة المكرمة ( )١٤(

هـ) تنقل في عدد من الوظائف موظفاً بأمانة العاصمة، وبلدية ١٤٠٧
الرياض، وديوان الجمارك، ومسؤولاً بالإذاعة بجدة، أصدر مجلة 
الروضة للأطفال ورأس تحريرها، آما رأس تحرير صحيفة البلاد، 

حلام الربيع (تراجم رؤساء تحرير ومن مؤلفاته: المهرجان، وآتاب أ
 ).٣١٨الصحف في المملكة العربية السعودية: 

 .٩انظر: مجلة قريش، العدد الأول، ص  )١٥(
  .١٣انظر: مجلة قريش، العدد الأول، ص  )١٦(
  .١٥انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول، ص  )١٧(
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 ȑعلى حین ، )١(تنشر قصیدة لأحمد عزت العمر

قصیدة لیوسف عبید تنشر مجلة راǽة الإسلام 
وتنشر مجلة ، )٢(Ǽعنوان: وقفة على أطلال الدرعǽة

مǽة لأحمد الغزاوȑ قصیدة دینǽة العالم الإسلا ةراǼط
، وتأتي عȞاȍ في سǽاقها )٣(Ǽعنوان: تلبǽة وابتهال

ین سقصیدة Ǽعنوان: لبǽك اللهم لبǽك لحلتنشر 
وتنشر الدعوة قصیدة لزȞي المحاسني ، )٤(عرب

نشرته ما ، إضافة إلى )٥(رفیف الهجرةǼعنوان: على 
مجلة الرائد لأحمد علي من ترجمة Ǽعض القصائد 

  .)٦(عن اللغة الإنجلیزȄة Ǽعنوان: نسافة أدبǽة
ومن اللافت نشر قصیدة لجورج نقولا عطǽة Ǽعنوان: 

، وهي )٧(في ذȞرȐ مولد النبي صلى الله علǽه وسلم
في هذه التي وجدت صدȐ فقهǽاً ممانعاً لمبدأ نشرها 

  .)٨(المجلة
وهذا التوجه للإكثار من نشر الإبداع في الأعداد 
الأولى من الصحف والمجلات یوحي Ǽالاهتمام 
الكبیر Ǽالأدب وأجناسه، وذلك لأنها أعداد أولى، 
وتملأ موادها Ǽالاستكتاب، وحین تُكثر من نشر 
المواد الأدبǽة الإبداعǽة، فهذا دلیل على رؤǽة نقدǽة 

لمسارات الإبداعǽة، بل إن المنهل تحتفي بهذه ا
تعتذر، فقط " ضاق هذا الجزء عن نشر ما تفضل 

  ".)٩(ن مقالات وقصائدمǼه حضرات الأدǼاء الكرام 
  نشر القصة

اهتمام أوائل الأعداد بنشر الشعر مصاحǼاً Ȟان 
لاهتمامها بنشر القصة وأنواع الإبداع الأخرȐ، وذلك 

ǽة تتمثل في تنشǽة نقدǽط الاهتمام یتكئ على رؤ
                                                           

. آما تنشر صحيفة ١٨ـ  ١٧انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول،  )١(
لجزيرة في عددها الأول قصيدة لأحمد فرح عقيلان بعنوان: ودائع ا

  وعهود.
  .٤٦انظر: مجلة راية الإسلام، العدد الأول، ص  )٢(
 .١٥انظر: مجلة رابطة العالم الإسلامي، العدد الأول، ص  )٣(
  .٨انظر: عكاظ، العدد الأول، ص  )٤(
  .٦انظر: الدعوة، العدد الأول، ص  )٥(
  .٢٩انظر: مجلة الرائد، العدد الأول، ص  )٦(

  .١٨انظر: مجلة رابطة العالم الإسلامي، العدد الأول، ص  (٧)
حكم نشر ذآرى مولد النبي صلى االله  ،الإسلامية انظر: مجلة البحوث (٨)

  .٣٦م، محمد بن إبراهيم آل الشيخ، ص ٢٠٠٤، ٧٣عليه وسلم، ع 
  .٣١انظر: المنهل، العدد الأول، ص  )٩(

Ǽالأدب وأنواعه، وتحفیز القراء إلى الاهتمام Ǽه؛ بل 
إننا نجد مجلة الجزȄرة تضع ǼاǼاً Ǽعنوان: لمن هذا؟!، 
وتضع Ǽعض الإبداعات الشعرȄة وغیرها وتسأل لمن 
تكون؟ وأین قرأها القارئ؟! وإن " جائزتك هي ما 
تنǼض Ǽه هاتان القطعتان مما ǽعتمل في نفسك 

"، وهو تفعیل للشعور الداخلي )١٠(وǽسرȑ في ǽȞانك
قف الممیز لوتحرȄك لاستجاǼة القارئ وولعه إلى ت

  من الإبداع والأدب.
، )١١(تخصص الإشعاع ǼاǼاً Ǽعنوان: قصة العددو 

وهو ǽظهر في العدد الأول مما ، )١٢(وȞذلك الجزȄرة
  یوحي Ǽمنهج واضح في تعاطي الأدب.

ن: حمزة بوقرǼ ȑعنوا ةونجد في مجلة الإذاعة قص
تنشر حراء قصة لشȞیب ، و )١٣(الشیخ المغرȃي

الأموǼ ȑعنوان: ماسح الأحذǽة والفیلسوف، وتعلن 
، وتنشر الندوة )١٤(عن قصة أخرȐ في العدد القادم
ȑوتنشر مجلة ، )١٥(قصة المنتقم لسعد البوارد

، Ȟما تنشر الجزȄرة )١٦(الجزȄرة قصصاً من الǼادǽة
یخل نشر لم  Ȟما، )١٧(قصة لغالب حمزة أبو الفرج

القصة من ترجمات، ومنها الإعلان الوارد في حراء 
 ȑوقصة سوء )١٨(عن قصة مترجمة لحمزة بوقر ،

قصة تاجر  ، وȞذلك)١٩(الجزاء لمحمد علي قطب
الشاعر  ، وȞذلك قصة)٢٠(البندقǽة لولǽم شȞسبیر

  . )٢١(عن حǼّه الخالد لامرتین

                                                           
. وجاء فيها (هاتين ٢٩انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول، ص  )١٠(

  القطعتين) والصحيح (هاتان القطعتان).
انظر: الإشعاع، قصة العدد، أنت الجان يا أبي، سعد البواردي، ص  )١١(

٢٥. 
  .٤٠انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول، ص  )١٢(
 .٣٤انظر: مجلة الإذاعة، العدد الأول، ص )١٣(
  .٣انظر: حراء، العدد الأول، ص  )١٤(
  .٣انظر: الندوة، من قصص الواقع، العدد الأول، ص  )١٥(
  .١١انظر: الجزيرة، العدد الأول، ص  )١٦(
  .١٤انظر: الجزيرة، قصة إنسانية، العدد الأول، ص  )١٧(
  .٣انظر: حراء، العدد الأول، ص  )١٨(
 .١٨انظر: الرائد، العدد اول، ص  )١٩(
 .٢٩انظر: مجلة الرياضي، العدد الأول، ص  )٢٠(
  .١٦انظر: الإشعاع، العدد الأول،  )٢١(



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٩٢
الإشعاع بنقد القصة وتحلیلها، ففي مجلة وتهتم 

یتحرر ولم ، )١(ضمن Ǽاب: تحلیل ونقدالإشعاع 
شȞل القصة وإطارها Ǽصورة واضحة، ولذلك نجد 
رȞن القصة في مجلة الرائد ینشر قصة لأمین 

، وهي أشǼه )٢(الروǽحي Ǽعنوان: لقاء في ǼارȄس
   Ǽالمواقف أو الیومǽات الشخصǽة.

وتǼعاً لهذا ǽمȞن أن نشیر إلى المسرحǽة والذȞرȄات، 
ǽمȞن بǽانه ǼشȞل مستقل، وإنما  حیث لم یرد فیها ما

تمثیلǽة قصیرة Ǽعنوان: Ǽاسم وردت مسرحǽة واحدة 
، وȞذلك زاوǽة واحدة في الذȞرȄات )٣(في أمان الله

 ȑ٤(لأحمد الغزاو(.  
  

  التعرȂف بجغرافǻا الأدب
یتأسس الاهتمام Ǽالأدب عند طائفة من الǼاحثین 

ǽقدمه من معلومات للمجالات الǼحثǽة على ما 
،Ȑخ، حیث  الأخرȄا والتارǽوخاصة في مجال الجغراف

ǽمثل الأدب وعاءً تجتمع فǽه مادة علمǽة مهمة 
  لدراسي الجغرافǽا والتارȄخ.

الأدبǽة  لن نستطǽع أن نفهم Ȟثیراً من النصوص"و 
إلمامة واسعة عن  لم نلمّ  القدǽمة من شعر ونثر، ما

الحالة التي Ȟان العرب ǽسیرون علیها في سȞناهم 
داخل جزȄرتهم وفي تجاورهم وفي تنقلاتهم من مȞان 
إلى مȞان وعن الأسǼاب التي تǼعث تلك 

، وهي رؤǽة یؤصلها حمد الجاسر ")٥(التنقلات
ǼتاȞ ته في عدد من المواضع تنحو هذا التتناسل

                                                           
  .٣٣انظر: الإشعاع، تحليل ونقد: مكتبة الإشعاع، العدد الأول، ص  )١(
 .١٤انظر: الرائد، رآن القصة، العدد الأول، ص  )٢(
 .٢٢انظر: مجلة الإذاعة، العدد الأول، ص  )٣(
ـ  ١٨ذآريات، أحمد الغزاوي، العدد الأول، ص انظر: مجلة الإذاعة،  )٤(

، آما جاءت زاوية تحمل عنوان الذآريات ولكنها لا تنحو المنحى ١٩
الفني للذآريات، وإنما هي بمثابة المقالة في موضوعها ( انظر: 
صحيفة الجزيرة، من ذآريات نجد، محمد بن عبداالله آل مبارك، العدد 

آتاب في المذآرات (انظر: ) آما يرد إعلان عن صدور ٤الأول، 
  ).٣٣مجلة الرائد، مذآرات طالب سابق، العدد الأول، ص

انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول، منازل العرب في الجاهلية وصدر  )٥(
. ويطرح رؤيته في أن الشعر العربي ٢١الإسلام، حمد الجاسر، ص 

آتاب سجل الأماآن الجغرافية بتفاصيلها. انظر: الدعوة، من تراثنا: 
  .٨الأمكنة والمياه والجبال والآثار، العدد الأول، 

لأدبǽة لیدرس المنحى الذȑ ینطلȘ من المادة ا
  .مضامینها ورؤاها

وǽشارك عبدالقدوس الأنصارȑ في هذا المجال، 
فیدرس عȞاȍ تارȄخاً وأدǼاً، وȄجعل هذا منطلقاً 

، ولǽحفزها لتأخذ دور )٦(للاحتفاء ǼعȞاȍ الصحǽفة
  .في نقد الإبداع والأدب السوق 

وȄتناول أحمد الغزاوȑ هذا المجال في مقاله عن نجد 
الشعر  فǽقول: "ما خلااه، وصǼاه وشǽحه وخزام

تردادها جاهلǽة وإسلاما، فهي من الأصیل العرȃي 
في حقǽقتها وأثرها وتأثیرها الوطن الأم والحب النقي 

  ".)٧(الخالص والǼطولات الخالدة والأǽام الماجدة
Ȟǽتب أحمد ، فوتنشغل مجلة الجزȄرة بهذا الموضوع

 السǼاعي عن وادȑ العقیȘ، متناولاً قصة الترف في
تفرد زاوǽة Ǽعنوان: دلیل ، و )٨(الحجاز القدǽم

قلǽم إ، حیث Ȟǽتب محمد بن دخیل تعرȄفاً ب)٩(الجزȄرة
الوشم، وǽستعرض فǽه الأشعار العرǽȃة، وȄرȃطها 

  Ǽالواقع الجغرافي.
على حین تأتي صحǽفة الرȄاض لتكتب عن بلدة 
القوارة، ولتترجم من ȞتاǼات عبدالله فیلبي جوانب 

، وȃذلك )١٠(ǽة عن إقلǽم العرضتارȄخǽة وجغراف
تتكامل مع الصحف والمجلات الأخرȐ في تتǼع 

  الصلة بین الأدب والجغرافǽا.
  التحفیز الإبداعي للشǺاب

حملت الصحافة الأدبǽة مسؤولǽة التوعǽة النقدǽة 
والإبداعǽة لجیل الشǼاب، حتى أصǼح هذا نوعاً من 

  الثابت المتكرر في الصحف والمجلات.
أحمد الغزاوȑ یناشد الشǼاب لǽقوموا فها هو ذا 

، ولینشروا العلم. "أیها  بدورهم الفاعل الممیز
Ȟǽاب. قد وجهت إلǼم رجال الیوم الشȞم ندائي، لأن

الحي في الأمة. هذا یومȞم الذȑ فǽه والعضو 
                                                           

 .٤انظر: عكاظ، العدد الأول، ص  )٦(
  .٧انظر: مجلة الجيرة، العدد الأول، ص  )٧(
  .١١انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول،  )٨(
 .٣٠انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول،  )٩(
 .٥ـ  ٤هـ، ص١٣٨٥انظر: صحيفة الرياض، العدد الأول،  )١٠(



 ٩٣                     هـ١٣٨٣ - هـ ١٣٤٣في مرحلة صحافة الأفراد  ة النقدǽة في أوائل الصحف والمجلات السعودǽةلحرȞا  
ته مه البررة وخدللملأ والوطن أنȞم أبناؤ تثبتون 
عبدالسلام "، وهو ما ǽفȞر Ǽه )١(ن الصادقو 
محمد الهراس لȞǽون بداǽة للعدد الأول ، و )٢(الساسي

من الصحǽفة موجهاً إلى الشǼاب، حیث إن حاجتنا 
إلى شǼاب ذوȑ خلȘ أكثر منها إلى أȑ شيء 

  .)٣(آخر
لشǼاب، أما محمد حسن فقي فیخصص مقالته لو 

وǽطالبهم Ǽالإبداع والتمیز والارتقاء Ǽالأدب 
ئة منهم الحجازȑ، وȄنأȐ بنفسه عن الطائفة السی

ممن أصǼحوا موضع السخرȄة، و "استطاعوا أن 
یوقفوا تǽار الأدب في هذه الǼلاد ردحاً من الزمن Ǽما 
أبدوه من أدب فج وأفȞار ضعǽفة جعلت الأدǼاء 
الذین ǽعتز بها الأدب یتألمون من هذا التدهور 

الذȑ حل Ǽالأدب الحجازȑ في دور نهضته  العظǽم
الǽمامة ǼمشارȞة  ، ولذا تحتفي صحǽفة")٤(الأولى

الشǼاب في إنتاج هذه الحرȞة الأدبǽة والنقدǽة في 
لأن "الآمال التي تفعم صدور هذا  ؛الصحافة

الشǼاب المثقف ـ الذǽ ȑشترك في تحرȄر هذه 
الصحǽفة ـ والأماني التي تغمر نفوسهم، هي التي 

  ".)٥(دفعتهم إلى الإقدام على إخراج هذا العدد
دعماً للأدǼاء وتأتي تجارب الكتاب وذȞرȄاتهم 

الشǼاب وتحفیزاً لتمیزهم، حیث یروȑ الأدǼاء الكǼار 
تجارȃهم الشǼابǽة في سǽاق صقلهم لمواهبهم وتنمǽة 
ملكاتهم الأدبǽة، فحسین عرب یتحدث عن طبǽعة 
لقاءاتهم الشǼابǽة في المنازل والبیوت لإثراء مواهبهم، 

، )٦(ǽة للإبداع والخطاǼةوإقامة منافساتهم الشخص
فهو ǽستطرد في سرد تفاصیل الغزاوȑ وأما أحمد 

مȞوناته الأدبǽة، وȞیف قرأ في بداǽاته ضمن تنافسه 
                                                           

  .٢٣صحيفة الإصلاح، إلى شباب الحجاز، أحمد الغزاوي، ص  )١(
انظر: جريدة عرفات، االشباب والحياة، عبدالسلام الساسي، العدد  )٢(

 .٢الأول، ص 
انظر: صحيفة اليمامة، دراسات في الأخلاق، محمد الهراس، العدد  )٣(

  .١٠الأول، ص 
انظر: جريدة صوت الحجاز، آيف يجب أن تكتب؟، محمد حسن فقي،  )٤(

  .٦العدد الأول، ص 
  صحيفة اليمامة، يا صديقي القارئ، العدد الأول، الغلاف الأخير. )٥(
  .٦انظر: قريش، العدد الأول، ص  )٦(

من  یتهمع لداته في الخطاǼة، وقلقه من اللحن وخش
، )٧(الفشل، ثم یروȑ قصة المجلة التي ولدت میتة

وغیره من مواقف ورؤȐ تتجه إلى نقل تجرȃته إلى 
شǼاب، وصناعة مستقبلهم الأدبي والإبداعي جیل ال

  .Ǽالصǽغة الممیزة
  نǻةفالالنقدǻة المسارات 

النص الإبداعي تناول اتجهت الحرȞة النقدǽة إلى 
  من زواǽا متعددة، ومنها:Ǽالدراسة 

  النقد الانطǺاعي
یتضح النقد الانطǼاعي في مجمل الآراء النقدǽة التي 

وذلك یتفȘ مع جاءت في أوائل الصحف والمجلات، 
حیث Ȟنا أمام ، طبǽعة الصحافة والبداǽة فیها

حیث Ȟان ، )٨(مقالات نقدǽة ولǽست دراسات نقدǽة
النقد الشائع ǽعتمد على رؤǽة الناقد الشخصǽة من 
النص الأدبي دون أن یتكئ على منهج علمي في 

عن  ǽقول حسین عرب، ولذا )٩(اتخاذه هذا الموقف
أرȐ أنه لم تتحدد : "الاصطلاحيالنقد الأدبي Ǽمعناه 

اء والنظرȄات معانǽه ومفاهمǽه حتى الآن. وأكثر الآر 
ǽ ضرب التي ألفها النقادǼ ًعضاǼ فالنقد في عضها ،

أكثر حالاته مسألة اعتǼارȄة ترجع إلى طبǽعة الناقد 
، وهذا ǽشرح آلǽة الممارسة النقدǽة التي ")١٠(وفهمه

یث لم نهضت بها الأعداد الأولى ǼشȞل عام، ح
تتوفر نظرȄة علمǽة أو رؤǽة منهجǽة لدراسة ما 

المتاح  لذلك Ȟان خǽار النقد الانطǼاعي هوتقدمه، و 
لناقد تلك المرحلة في أوائل الأعداد، فاكتفى حینها 

تسجیل انطǼاعه العام عن النص، ونقل مشاعره ب
وذوقه لما قرأه دون أن Ȟǽون معنǽاً بتعلیل الأسǼاب 

                                                           
ـ  ١٨انظر: مجلة الإذاعة، ذآريات، أحمد الغزاوي، العدد الأول، ص  )٧(

١٩.  
نظر: موسوعة الأدب السعودي الحديثة: الدراسات والنقد الأدبي، ا )٨)(٨(

د.عزت خطاب، دار المفردات ـ الرياض، المجلد الثامن ـ القسم الأول، 
  .١٣م، ص٢٠٠١هـ ـ ١٤٢٢الطبعة الأولى، 

انظر: النقد الانطباع لدى النقاد السعوديين، د.ظافر الكناني، مرآز حمد  )٩(
 .١١م، ص ٢٠٠٨ـ  ١٤٢٩الطبعة الأولى، الجاسر الثقافي ـ الرياض، 

  . ٧قريش، العدد الأول، حديث صحفي مع حسين عرب، ص  )١٠(



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٩٤
مناقشة الخǽارات بثراء معرفي وتفصیل القضاǽا أو 

  .، وǼمرجعǽة ذوقǽة وذاتǽةعام
سعد البواردȞǽ ȑتب نقداً لقصة (أبو ولذا نجد أن 

التلخǽص زامل) لأحمد السǼاعي، وذلك ǼطرȄقة 
Ȟتابتها من جدید Ǽأسلوب لأحداثها، وȞأنه ǽعید 

نثرȑ، وهو نقد ǽشǼه ما یؤاخذ علǽه القصة نفسها، 
ات والمآخذ الصغیرة في فǽقول: " نذȞر Ǽعض الهفو 

ǽة الفنǽة، وهو وجود قصة (أبو زامل) من الناح
، یبرز في عدة )١(تعلǽقات خاصة، ونقد مȞشوف

مواضع من القصة ... فذȞر هذه التعلǽقات، وإن 
إنما وجودها  ت ذات قǽمة من الناحǽة التوجیهǽة،Ȟان

في قصص شحنت Ǽالنقد الاجتماعي یجعل الناقد 
  ".)٢(عناصر النقد ǽحس بوجود تكرار في

ومن سمات النقد الانطǼاعي التخلي عن وظǽفة النقد 
إلى والتحول في تحلیل النص وقراءة عناصره 

الاقتراح على المبدع أو تنبیهه على غǽاب Ǽعض 
، مما لا یتفȘ مع طبǽعة الدراسة النقدǽة الأفȞار

حیث رأǼ Ȑعض الكتّاب أن عملهم النقدȑ یتمثل في 
 ومن ذلك، )٣(الطرȘȄ الصحǽح توجǽه الأدǼاء إلى

 ȑرأ ȑقول: سعد البواردǽ في قصة (أبو زامل) حیث
" لم نجد وصفاً دقǽقاً لوضع الكتاب والطلǼة 
والحصیر أو الطاولة التي یجلسون علیها والناحǽة 

، وهو ما فعله ")٤(الصحǽة التي یتمتعون بها
السنوسي في دراسة شعر القرشي، حیث ǽقترح علǽه 

ة (مجنى) Ǽأن ǽضع مȞانها (لحنا)، فهي بدǽلاً لكلم
" لو وضعها الشاعر ألیȘ وألصǼ Șالبیت لفظاً 

  .")٥(ومعنى، ولكنها القافǽة
ومن سمات النقد الانطǼاعي: انتشار الأسلوب 
العاطفي في المقالة النقدǽة Ȟما نراه في تتǼع 
عبدالفتاح أبومدین لآراء محمد علي قطب في 

                                                           
 هكذا الصواب، علماً أنها آتبت في الأصل: نقداً مكشوفاً. )١(
 . ٣٥الإشعاع، العدد الأول، تحليل ونقد : مكتبة الإشعاع، ص )٢(
 .١٤٢انظر: الصحافة الأدبية في المملكة العربية السعودية:  )٣(
  .٣٥الإشعاع، العدد الأول، تحليل ونقد: مكتبة الإشعاع، ص  )٤(
  .١٦الرائد، العدد الأول، دراسات أدبية: مواآب الذآريات، ص  )٥(

عد موقفه الواضح من الجدید، فǼ رالموقف من الشع
شعرȄة صلاح عبدالصبور؛ نجده یناقش الكاتب في 
جمالǽات النص، فǽقول: "أرنا ǽا أستاذ قطب 

ئع المستساغ؟ Ȟما تقول في Ȟلام االأسلوب الر 
... اقرأ ǽا أستاذ Ȟلام اً عبدالصبور الذȑ تسمǽه شعر 

عبدالصبور عشر مرات، وȃیّن لنا التعبیر 
  ".)٦(المجید

ȞتǼه محمد السنوسي عن شعر حسن ومن ذلك ما 
القرشي، فǽقول: "استهلال بدǽع، وألفاȍ مختارة، 
وتراكیب مسبوȞة فیها من القدǽم جزالته ومن الجدید 
طرافته... نعم. أیها الشاعر. إنه لأنشودة خالدة ما 
زال صداها الإنساني یهتف Ǽالأرواح الظماء والقلوب 

Ȑة أن هلموا إلى موارد الهدǼ٧(اللاغ(."  
واستمراراً للرؤǽة الإنشائǽة التي تغلب على النقد 
العاطفي نجد سعد البواردȑ في مقالته عن (عوامل 
تنمǽة الأدب)، حیث یناقش فȞرة الإلزام ضمن تنمǽة 
الأدب، فǽقول: "الأمانة الأدبǽة قبل Ȟل شيء، 
والأمانة الأدبǽة شيء Ȟبیر. وȞبیر جداً حین 

للغوȑ ألا تخون. . فالأمانة في معناها انستقصیها
ألا نغدر. أن نȞون أوفǽاء. أرȃاب صدق. أرȃاب 

إنشائي واضح ǽفهم في سǽاق  "، وهو تمدد)٨(صراحة
  المقالة الأدبǽة الانطǼاعǽة.

ǽظهر هذا ففي النقد الانطǼاعي، ǽغیب التعلیل لأن و 
في رأȑ محمد عامر الرمǽح عن شعر سلǽمان 

العǽسى في العǽسى في دیوانه الأول، فǽقول: "وشعر 
ور هذا الدیوان هو من حیث الصǽاغة والقوة وتبل

التي ظهرت  الشخصǽة أقل مستوȐ من دواوȄنه
Ǽعده"، وȄترك هذا دون تعلیل أو مقارنة تطبǽقǽة 
مǼاشرة، ولئن Ȟانت المقالة النقدǽة لا تحتمل 
التفاصیل إلا أن هذا یؤȞد اتصاف النقد الانطǼاعي 

   بهذه المیزة.
                                                           

  .٤الرائد، العدد الأول، أمواج، ص  )٦(
 .١٦الرائد، العدد الأول، دراسات أدبية، مواآب الذآريات، ص  )٧(
مجلة الجزيرة، عوامل تنمية الأدب، سعد البواردي، العدد الأول، ص  )٨(

١٦. 



 ٩٥                     هـ١٣٨٣ - هـ ١٣٤٣في مرحلة صحافة الأفراد  ة النقدǽة في أوائل الصحف والمجلات السعودǽةلحرȞا  
الانطǼاعي ما یتردد في التواصل  ومن سمات النقد

مع القراء من ردود عابرة، علماً أنها أعداد أولى 
في أفراد  تواصل القراء منحصرٌ  ǽُفترض فیها أنَّ 

علموا ǼطرȄقة مǼاشرة عن صدور العدد، ولذلك نجد 
أما Ǽقولهم: " )١(الإشعاع على عبدالله شǼاȋمجلة رد 

 Ǽشأن قصتك، فإن فȞرتك جمیلة، غیر أنك في
حاجة إلى تعبیر قوȑ جدید. حاول أن توفȘ بین 

"، Ȟما ترد على عبدالله بن )٢(الفȞرة والأسلوب
سلǽمان بن منǽع Ǽأن قصته في حاجة إلى أسلوب 

 ȑة عامة لا )٣(قوǽنقد Ȑة تُ ، وهي رؤǽقدم معلومة فن
لطرȄقة الكتاǼة، وإنما تنقل وجهة نظر الناقد 

حرص الشخصǽة غیر المعللة، وإنْ Ȟانت تكشف 
   .الأدب المجلة على نشر الممیز من

 ȏالنقد اللغو  
ǽمثل النقد اللغوȑ مرحلة متخصصة من النقد، وذلك 
بتخصصه في دراسة مفردات النص والتعمȘ فیها، 
 ȍاȞاس العقاد التي ینشرها في عǼولعل مقالة ع

مستوǼ Ȑعنوان (اللغة الشاعرة: الحروف) تمثل 
روحاً Ȟǽمن في  في ذلك، " فإذا Ȟان الشعرتنظیرȄاً 

سلǽقة الشاعر حتى یتجلى قصیداً قائم البناء، فهذا 
الروح في الشعر العرȃي یبدأ عمله الأصیل مع 

  ".)٤(لبنات البناء قبل أن تنتظم منها أرȞان القصید
ت الرؤǽة اللغوǽة في النقد الذȑ ظهر في أوائل تجلَّ 

الأعداد، وهو ما دفع عبدالقدوس الأنصارȑ أن 
ǽط العناȃقول: "ورائدنا یرǽقوة الأدب وتمیزه فǼ اللغةǼ ة

في ذلك الرغǼة في تقوǽم الأقلام، وتنقǽة اللغة 
العرǽȃة الكرȄمة مما علȘ بها من أوضار المسخ 
والتحرȄف والتشوǽه. واللغة هي نواة الحǽاة في 

                                                           
ـ ...) عمل بالتدريس،  ١٣٥٣ولد عبداالله بن أحمد الشباط في الأحساء ( )١(

ايدة. وأصبح مساعداً لرئيس بلدية الخبر، ورئيسا لبلدية المنطقة المح
أصدر مجلة الخليج العربي ورأس تحريرها، ومن مؤلفاته: أبو 
العتاهية، وآتاب أدباء من الخليج العربي (تراجم رؤساء تحرير 

  ).٢٤٣الصحف في المملكة العربية السعودية: 
  . ٣٦الإشعاع، العدد الأول، بريد القراء، ص  )٢(
  .٣٧انظر: الإشعاع، العدد الأول، بريد القراء، ص  )٣(
، وقدد صدرت لاحقاً في آتاب مستقل للعقاد ٨عكاظ، العدد الأول، ص  )٤(

  يحمل الاسم نفسه.

الأدب، فإذا Ȟانت جیدة صحǽحة سما أدبها، وجاء 
  ".)٥(رائعاً خالداً 

Ǽالأثر اللغوȑ في نصوص حمد الجاسر ǽُعنى و 
الإبداع ǼشȞل عام، فهو یتوقف عند المفردات 

ولذا العابرة، Ȟما یتوقف على مستوȐ المطولات، 
ǽصحح الكلمات التي ترد أو Ȟǽثر استخدامها عند 

فǽقول عن Ȟلمة بزر: " نشر محقȘ ، الأدǼاء والكتاب
 ٤الجزء  ٢٤فاضل Ǽحثاً ممتعاً في مجلة الأزهر م 

اول فǽه إرجاع Ǽعض الكلمات ح ٤٧٦الصفحة 
العامǽة إلى أصول فصǽحة صحǽحة، ومنها Ȟلمة: 
بذورة، فقد ذȞر أن الحجازȄین ǽطلقونها على الأولاد، 
ولعل من حدث الأستاذ بهذا حرّف الكلمة فنطقها 
Ǽالذال، والمعروف نطقها Ǽالزاȑ: بزورة، وأهل نجد 
لا یلحقون بها الهاء؛ بل ǽقولون: بزور، واحدها: 

  ".)٦(زر، والكلمة بهذه الصفة عرǽȃة فصǽحةب
في صحǽفة حمد الجاسر ومن جهة أخرǽ Ȑعقد 

ǼاǼاً Ǽعنوان النقد، وȄخصصه لمعجم تهذیب الǽمامة 
وǽشید Ǽالجهد الذȑ الصحاح، وǽقوم Ǽقراءته لغوǽاً، 

بُذل في تحقǽقه، وȄؤȞد حرصه أن Ȟǽون رأǽه 
اǼعة غالب دراسته في مت صرȄحاً في النقد، ثم یخصُّ 

الصحة اللغوǽة، وتعدد الآراء في ذلك، وȄرȃطها 
  .)٧(Ǽالشعر والمواقع الجغرافǽة
 ȑة في ال وقد تجلّى النقد اللغوǽتوقف عند جمال

المفردة اللغوǽة وأثرها في نشر أجوائها الدلالǽة Ȟما 
د في ترِ  يفعل محمد السنوسي Ǽشأن Ȟلمة (أغنا) الت

سامǽة معان وحǽه من "شعر حسن القرشي، وما ت
وصور رفافة وجمال أخاذ، إذ رب Ȟلمة تأتي في 
ختام بین من الشعر تكسǼه من الروعة والجلال ما 

إضافة إلى  "؛)٨(ǽطغى على Ȟل أبǽات القصیدة
قال في اللغة وأثرها في أجواء المعنى Ȟما دلالة 

                                                           
المنهل، العدد الأول، أبحاث لغوية: إصلاحات في لغة الكتابة والأدب،  )٥(

 .٢٨ص 
  .٩اليمامة، العدد الأول، آلمة لغوية، ص  )٦(
 .٢٤ـ  ٢١انظر: اليمامة، العدد الأول، القد: تهذيب الصحاح، ص  )٧(
 .١٦الرائد، العدد الأول، دراسات أدبية: مواآب الذآريات، ص  )٨(



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٩٦
: "لست أدرȑ ما الذȑ حبب إلى موضع آخر

ن الشاعر Ȟلمة (مجنى) في هذا البیت الجمیل لأ
صلة القراǼة المعنوǽة بینها وȃین Ȟلمة الحداء Ǽعیدة 

  ".)١(جدا، ولا وجه للشǼه بینهما
  الشعر الجدید نقد

في أوائل بیِّنٌ ـ وإن لم Ȟǽن تفصیلǽلاً ـ ظهر موقف 
وهو موقف ، الشعرفي الشȞل الجدید تجاه الأعداد 

 Ȑة طرح هذه الرؤǽه من زاوǽر إذا نظرنا إلȞǼم
القضǽة الدقǽقة في أوائل الأعداد، لمناقشة هذه 

Ǽحیث لم تؤجل إلى نمو الصحǽفة أو المجلة، ولئن 
أشار Ǽعض الدارسین إلى صحǽفة واحدة تناولت 

، فقد ظهر هنا )٢(ذلك في أعدادها المتأخرة نوعاً ما
تناول آخر للقضǽة في صحف أخرȐ وفي أوائل 

  أعدادها.
لعبدالرحمن نشرت مجلة الǽمامة قصیدة تفعیلة قد ف

لحارث نشرت المنصور Ǽعنوان (أحلام الرمال)، و 
محمد وعبّر ، )٣(طه الراوǼ ȑعنوان (مع الكلاب)

السنوسي عن أزمة الشاعر تجاه القافǽة والوزن، 
سن یناقش دقة المفردة في قصیدة حوذلك عندما 

Ȟم لها من عثرات القرشي ثم ǽقول عن القافǽة: "
 ȑلتشتت قواه، وتزعزع تقف أمام الاندفاق الشعر

 ر لموقف نقدȑ في هذا"، وȞأنه بذلك یُنظِّ )٤(جناه
  .المجال

الجدیدة، فإن لئن نشرت الǽمامة Ǽعض القصائد و 
 Ȑلم تواكب ذلك في الصحف والمجلات الأخر

التوجه ها الأولى؛ بل ظهر فیها دفاع قوȑ عن دأعدا
المحافظ الذȑ یجتهد في تنمǽة الذوق السائد أو 

علǽه، وȞأنه یدین لما ǽملكه من خبرات المتعارف 
، فظهر موقف قوȑ للمنافحة من أجل تراثǽة وقراءات

القافǽة من خلال قصیدة شعرȄة نشرتها مجلة الجزȄرة 
                                                           

 .١٦الرائد، العدد الأول، دراسات أدبية: مواآب الذآريات، ص  )١(
وما بعده من صحيفة  ٦٤٣يرصد فهد الشريف تناول ذلك في العدد  )٢(

 .١٠٣ـ  ٩٩ية (انظر: حرآة النقد في الصحافة، صالبلاد السعود
 .١٣انظر: اليمامة، العدد الأول، ص  )٣(
 .١٦الرائد، العدد الأول، دراسات أدبية: مواآب الذآريات، ص  )٤(

لعبد المعز عمر خطاب Ǽعنوان (دفاع عن 
ها عبدالفتاح ن خلال رؤǽة سجلّ ، وم)٥(القافǽة)

مدین في مجلة الرائد حول الشعر الجدید أبو 
ل فǽه الجدید Ǽشرȋ أن ǽماثل القدǽم في ه، تقبَّ وأنصار 

الروعة والتمیز من وجهة نظره، ورأȐ أن أنصار 
،Șأن  الجدید یخالفون رؤاهم في التطبیǼ صرحǽو

مسخ للشعر العرȃي، تشوǽه و التجدید المقصود هو "
الزمن فلن ǽحرز نجاحاً ما دام على  ومهما تقدم Ǽه

أعني Ǽالتجدید الأرض فاهم ومتذوق للشعر العرȃي، و 
تجرد النظم من الوزن والقافǽة، أما إذا Ȟان التجدید 

Ȟل حال  لىو عههو تقطǽع الأوزان وتعدد القوافي، ف
تجدید شȞلي ... أما ما یرȄده أصحاب مذهب 

، ولذلك لم ǽسمِّ ")٦(الشعر الحر، فهو عبث وتفسخ
  .نص صلاح عبدالصبور شعراً 

فإنها تتواءم مع مواقف ǽسیرة عابرة، الولئن Ȟانت 
طبǽعة النهضة المحدودة إǼّان تلك المرحلة من حیث 
، عدم وضوح مسارات الأدب الحدیث وتجلǽاته

والرغǼة بتكرار التجرȃة وطرȄقة الإبداع المعتادة، 
وهذا الإلف Ȟان الموقف الممانع هو الأظهر، "ف

أوجد مشȞلة حادة عند الناقد الذȑ یرȞن إلى 
Ǽطیئاً في عملǽة التفاعل التارȄخ، وهي أنه أصǼح 

والاستجاǼة مع مستجدات الإبداع، خاصة وأن 
تحولات القصیدة الحدیثة Ȟانت من السرعة Ǽحیث لم 
تتح للنقاد المحافظین تكییف أذواقهم للتجاوب مع 

  ".)٧(عملǽات التجرȄب
  النقد غیر المǺاشر

صاحب النقد المǼاشر الذȑ ظهر في أوائل الصحف 
نقدȑ غیر مǼاشر یهتم بتكرȄس  والمجلات اتجاهٌ 

الإشارة أو من خلال القǽمة النقدǽة، ولكنه ǽأتي إلǽه 

                                                           
  .٢٠انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول، ص  )٥(
  .٤الرائد، العدد الأول، أمواج، ص  )٦(
ولى: الخطاب المقدي في مراحله ملتقى النقد الأدبي (الدورة الأ )٧(

المبكرة)، معالم المنهج التاريخي عند النقاد السعوديين، د.حمد السويلم، 
  .٢٥هـ، ص ١٤٢٩، ١النادي الأدبي بالرياض، ط 
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التواصل مع القراء ǽأتي ǼطرȄقة رمزȄة نوعاً ما، و 

  اب نموذج على ذلك.والكتّ 
اب، فأبرز مسارات ذلك تحفیزهم للكتاǼة في أما الكتّ 

موضوع معین، حیث ǽصǼح الموضوع ضمن أهداف 
قهتلا  ا، ولكنهǽفة أو المجلةالمنهج النقدȑ للصح  سوِّ

عهد إلى الكاتب أن ǽقوم Ǽه، وȞأنه تمǼاشرة، وإنما 
لرسالة التي Ȟǽتبها مسؤول التحرȄر، وȃذا لناقل 

تصǼح الرؤǽة العامة لمجلة أو الصحǽفة متماسȞة 
  وتتكامل فǽما بینها.

عبدالقدوس الأنصارȑ یتحدث عن طلب ولذا رأینا 
Ȟǽتب في موضوع خاص  عبدالله ابن خمǽس منه أن

أحمد محمد جمال، للعدد الأول، وȄتكرر ذلك مع 
وȄناقش سعد البواردȑ ذلك ، )١(وعبدالكرȄم الجهǽمان

ǽلفه ذلك، "متمنȞǽ س لمǽأن ابن خمǼ ًس أكره اǽفل
إلى نفسي من أن ǽشد قلمي إلى فȞرة ما دون أن 
یترك له حرȄة الاختǽار، وهو في نظرȑ مبدأ من 

الإلزامǽة في الأدب، أو قید ـ ولكنه من حرȄر مǼادئ 
  ".)٢(ـ یوثȘ المخیلة

علیهم ء، فذلك یتضح من خلال الردود اوأما القر 
حیث تستشعر المجلة والصحǽفة ǼشȞل عام، 

وظǽفتها في التوجǽه والإرشاد النقدȑ، ولا تجعل من 
صفحاتها ǼاǼاً لنشر الضعیف الردȑ، ومن هنا تأتي 

  ا.ه القراء والمتاǼعون مؤȞِّدة لهذرؤاها تجاه ما ǽقدم
ومن خلال التنǼه إلى أننا ندرس الأعداد الأولى مما 
 ǽعني ـ نظرȄاً ـ أن الصحǽفة لم تصل إلى القراء Ǽعد،

 أعداد قادمة،ولذا فإن تواصلهم ما زال مؤجلاً إلى 
قراء علموا ǼطرȄقتهم على وȞǽاد ǽقتصر التواصل 

وتبدو الخاصة عن صدور المجلة أو الصحǽفة، 
مجلة الإشعاع هي الأبرز في ذلك دون شك، لأنها 

  فتحت ǼاǼاً للقراء، وأشرعت نوافذها في التواصل.

                                                           
  .١٤و ص  ١٣و ص  ١٠انظر: مجلة الجزيرة، العدد الأول، ص  )١(
لأول، ص مجلة الجزيرة، عوامل تنمية الأدب، سعد البواردي، العدد ا )٢(

١٦.  

تتسم ردود المجلة على القراء بنوع Ȟبیر من 
الوضوح والتفاعل، فهي تؤȞد نشر مقال Ǽعنوان 

الصالح المقرن، وتشیر  ǽقظة العملاق لعبدالعزȄز
لا تكتفي إلى قارئ آخر هنأها Ǽالصدور Ǽأن المجلة 

فقط، وȞأنها تحرضه على  منه وأمثاله Ǽمجرد تهانٍ 
المشارȞة ǼالكتاǼة،  "وهات یدك مع أیدینا" Ȟما تقول 
لعبدالعزȄز العǽفان، ولا تكتفي Ǽالرد الموجز على 

Ǽه، حسین صابر، وإنما تكتب الرد تحرȄرȄاً وتراسله 
ترد على عبدالله شǼاȋ حول قصته، فتقول: ولكنها 

"أما Ǽشأن قصتك فإن فȞرتك جمیلة، غیر أنك في 
حاجة إلى تعبیر قوȑ جدید. حاول أن توفȘ بین 

 )٣(الفȞرة والأسلوب. إننا نرحب ȞǼل إنتاج نراه صالح
على عبدالله بن سلǽمان تصرح في ردها و "، )٤(للنشر

أن "قصتك في حاجة إلى أسلوب أقوǼ .Ȑبن منǽع 
وهي رؤǽة تلخص منهجاً حاول ونحن Ǽالانتظار"، 

فهي تسجّل نقدǽاً للمجلة في تعاطیها مع القراء، 
وجهة نظرها النقدǽة العامة، وإنْ Ȟانت غیر معللة 
Ǽسبب عدم إمȞانǽة التعلیل في الردود السرȄعة، 

Ǽالمعاني،  في رأیها، فتشید تُقدم تفصǽلاً ǽسیراً ولكنها 
وتشیر إلى أن المستوȐ الفني لا یرقى إلى جمال 
الفȞرة، ولذلك تمتنع عن النشر، وتضع قاعدة نقدǽة 
عامة في تقبل مشارȞات القراء، وهي: إننا نرحب 
ȞǼل إنتاج نراه صالحاً للنشر، وهي قاعدة توضح 

  منهجها وتتفȘ مع طبǽعة النقد السائد العام آنذاك.
لعدد الأول، وجاء متنوعاً، ولئن رصدت هذا في ا

تخصص في دراسة الرؤǽة النقدǽة العامة  نْ فإنّ مَ 
قدǽة حاضرة في لمجلة الإشعاع أشار إلى أنه سمة ن

" ،ȑجزء من مشروعها النقدȞ فقد أخذت المجلة
مشروعها النقدȑ بتوجǽه قرائها الشǼاب المبتدئین 

Ǽأیدیهم، فحین تجد من أحدهم خللاً أو  ذوالأخ
اضطراǼاً فǽما أرسل من إبداع شعرȑ أو نثرȑ، فإنها 
لا تجامله على حساب رصانتها وسمعتها، ولا تهمله 

                                                           
  هكذا في الأصل، والصحيح: صالحاً. )٣(
  .٣٦مجلة الإشعاع، بريد القراء، العدد الأول، ص  )٤(



              عبدالله صالح الوشمي                                                                ٩٨
ǽالإصلاحي، بل أ ȑادȄضاً انطلاقاً من دورها الر

توجه له النصǽحة المجانǽة في سبیل تقوǽم 
  ".)١(موهبته

  نقد الفنون 
صحافة العرǽȃة متسمة Ǽصفات لئن Ȟانت بداǽات ال

النثر التقلیدȑ المشاǼه للمقامات والرسائل المثقلة 
Ǽالسجع وألوان البدǽع والتكلف وغموض التراكیب 
Ȟما یرȐ ذلك إبراهǽم السامرائي وǽُمثل له بنماذج 

، فإنّ الصحافة في المملكة العرǽȃة )٢(متعددة
السعودǽة لتأخرها الزمني عن مثǽلاتها العرǽȃة قد 
نجت من هذا المأزق، وتبیَّن إلى حد Ȟبیر الفارق 
بین أسلوب الكتب وأسلوب الكتاǼة الصحافǽة، ولذلك 
Ȟانت السمة الأعلى فǽما Ȟǽُتب في هذا المنحى 
تتمثل في تكرر المطالǼة في أوائل الأعداد بجودة 

قǽمة الأسلوب الجید، حیث جاءت وتاكید الإبداع 
الكتاǼة Ȟما Ȟتب ȞتاǼات عدة تؤȞد ضرورة تمیز 

محمد حسن فقي مقالته Ǽعنوان: Ȟیف یجب أن 
، ومطالǼات أخرǼ ȐظرȄف المعاني ورشیȘ )٣(تكتب؟
ȍعة العصر حیث إن )٤(الألفاǽوهذا یتلاءم مع طب ،

" الحاجة دعت إلى أسلوب جدید ǽلائم Ȟل الملاءمة 
تطور الحǽاة الحدیثة في Ȟل مجالاتها، لأن التفنن 

ثر في صفحات تلك المقامات في السجع ومنهج الن
  ".)٥(والرسائل لا ǽصلح لمخاطǼة الجماهیر

وتأتي هذه الكتاǼات النقدǽة التي تدرس الفنون غالǼاً 
ملتزمة المنهج الفني، وذلك بتتǼع مظاهر الجودة 

في النص، ودراسة أسلوب الأدیب، ولذلك  والرداءة
                                                           

ملتقى النقد الأدبي (الدورة الأولى: الخطاب النقدي في مراحله  )١(
المبكرة)، المشروع النقدي للمجلات السعودية: مجلة الإشعاع نموذجاً، 

هـ، ص ١٤٢٩، ١د.إبراهيم المطوع، النادي الأدبي بالرياض، ط 
١٤٢.  

، ٥٣انظر: في لغة الإعلام، مجلة اللسان العربي ـ المغرب، عدد  )٢(
  .١٤صم، ٢٠٠٢

  .٦انظر: صوت الحجاز، العدد الأول، ص  )٣(
انظر: الإصلاح، العدد الأول، عوادي العادات، أحمد الغزاوي، ص  )٤(

١٠. 
، ١الصحافة بين اللغة والمقالة، مجلة آلية الآداب، جامعة بغداد، مجلد  )٥(

  .٤٥٩م، د.منير بكر عبد، ص ١٩٧٧، ٢١ع 

نجد محمد السنوسي یدرس دیوان حسن القرشي 
فرداته، وǽشیر إلى استهلاله وتراكیǼه منطلقاً من م

وألفاظه وصوره، وȄتوقف عند التكرار الذǽ ȑفید 
المعنى والذȑ لا ȞǽسǼه العذوǼة، ثم ینتقل إلى الترف 

، وهو منهج فني في دراسة )٦(الموسǽقي Ȟما سماه
  النص.

تخصص جزء من النقد الذȑ ظهر في أوائل وقد 
ظهر منها الأعداد بدراسة أجناس محددة، وȞان الأ
فسعد غیره،  هو دراسة الشعر، ولكن هذا لم یلغ

 ،)٧(البواردȑ یدرس القصة التي Ȟتبها أحمد السǼاعي
وȞǽتب محمد إبراهǽم جدع عن الفنون وȄخص 
القصة والشعر بذلك في مقالته: رسالة الأدب 

عبدالكرȄم الجهǽمان في الدفاع  وǽحتدُّ ، )٨(الحدیث
لماذا تخلف شعر في مقالته Ǽعنوان: العن 
داع، وȄؤȞد قǽمة العاطفة والصدق في الإب )٩(الشعر؟

لذا ǽقلل من قǽمته وأن شعر المناسǼات ضعیف، و 
  وأثره.

خاصة ثم للشعر حضور أعلى وهذا یدلُّ على 
، وهذا یدعونا إلى القصة دون غیرهما من الفنون 

ن   التنǼه إلى أن طبǽعة الأعداد الأولى لم تكن لتكوِّ
 ا اعتنت Ǽالشعرولكنهتǽاراً Ȟاملاً في نقد فن واحد، 

والقصة ǼشȞل رئǽس، وظهر في Ǽعضها عناǽة 
Ǽالشعر أعلى مثل الجزȄرة والرائد، وفي Ǽعضها 

  الآخر عناǽة Ǽالقصة مثل الإشعاع.
  وائل الأعدادملامح الاتجاه النقدȏ في أ

لا ǽمȞن وضع رؤǽة متكاملة تشمل أوائل الأعداد 
لأنها تتفاوت من حیث  ؛جمǽعها للصحف والمجلات

توجهاتها، وتوجهات القائمین علیها، Ȟما تتفاوت من 
حیث توارȄخ صدورها، وتǼعاً لذلك یتفاوت التكوȄن 
اللغوȑ والعلمي والإعلامي لأصحابها، ومن ثم 

ها، ولكن هذا لا ǽعني أننا تختلف في مسارات نشاط
                                                           

  .١٦انظر: الرائد، العدد الأول، دراسات أدبية: مواآب الذآريات، ص  )٦(
  .٣٣انظر: الإشعاع، العدد الأول،  )٧(
  .٢٧انظر: الرائد، العدد الأول، ص  )٨(
  .١٤انظر: الجزيرة، لماذا تخلف الشعر؟، العدد  )٩(
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لا نتمȞن من وضع ملامح عامة تشمل توصیف 

  الرؤǽة العامة لهذه الأعداد.
الأولى الخطة الأولǽة لانطلاقة مثّلت الأعداد وقد 

الصحف والمجلات، فوجدنا وعود الأعداد الأولى 
تتحقȘ فǽما Ǽعدها، فمجلة الإشعاع التي تعد قارئاً 

نجد المقالة  )١(لاحقاً بنشر مقالته في عددها الأول 
؛ بل إن رئǽس التحرȄر ǽطلب من )٢(الثانيفي العدد 
العدد الأول وȄنشر نقده في العدد نقد یناقد أن 

د Ȟانت تعِ ف، وأما صحǽفة صوت الحجاز )٣(الراǼع
في العدد الأول منها أنها ستكون راǼطة أدبǽة بین 

النقدǽة ، حتى تراكمت رؤȄتها )٤(أبناء هذه الǼلاد
فأصǼحت میداناً للمعارك الكلامǽة ومجالا 

، وتحولت هذه الرؤȐ إلى تǽار للخصومات النقدǽة
نقدȑ خاص Ǽه Ȟما یرȐ محمد الشامخ. "إن ظهور 

ارȄخ صوت الحجاز ǽعتبر من أبرز المعالم في ت
نها أصǼحت ذلك لأ الأدب الحدیث في هذه الǼلاد؛

الراǼع وأوائل سان حال Ȟثیر من الكتاب في العقد ل
العقد الخامس من هذا القرن، ومیداناً لعدد من 
المعارك الأدبǽة التي شهدها هذا الأدب في تلك 

  ".)٥(الفترة
ملامح الاتجاه النقدȑ في  زأبر وǽمȞن النظر إلى 

  حسب ما ǽأتي.أوائل الأعداد 
  ة في أوائل الأعداد من جاءتǽالنقد Ȑالرؤ

قدǽة الصحف والمجلات على صǽغة لمحات ن
  ، أو اتجاه متكامل.نقدȑعابرة، ولǽس هناك مشروع 

 رؤساء  تتأثر الصحف والمجلات بتخصصات
نتشر في المنهل ی، ولذلك مسؤولیهاتحرȄرها أو 

والجزȄرة ǼشȞل خاص العناǽة Ǽاللغة، وǽغلب في 
 المواقع الجغرافǽةتتǼع الǽمامة والجزȄرة الحرص على 

                                                           
  .٣٦انظر: مجلة الإشعاع، بريد القراء، العدد الأول، ص  )١(
 .١٧الإشعاع، يقظة العملاق، عبدالعزيز المقرن، ص انظر: مجلة  )٢(
  .٣٠انظر: مجلة الإشعاع، قرأت العدد الأول، محمود المردي، ص )٣(
 .١انظر: صحيفة صوت الحجاز، افتتاح الصحيفة، ص  )٤(
نشأة الصحافة في المملكة العربية السعودية، د.محمد الشامخ، دار  )٥(

 .١٥٥ـ  ١٥٤هـ، ص ١٤٠٢، ١العلوم للطباعة والنشر ـ الرياض، ط 
  

التوجه الأدبي ومناقشة ، وȄتضح في الرائد في الأدب
القضاǽا النقدǽة، وتنفرد الǽمامة بنشر ما یتصل 

وهي اهتمامات ، واللغةǼالتحقیȘ التراثي لكتب الأدب 
ولئن وثیǼ Șاهتمامات رؤساء التحرȄر،  بترتǼط Ǽسب

ظهر في الǽمامة نشر للأدب الحدیث ممثلاً Ǽشعر 
التفعیلة، فقد قامت حملة قوǽة من الجزȄرة والرائد 

بین تقرǼȄاً ى هذا النوع من الإبداع، وهو الفارق عل
مد الجاسر من جهة ورؤǽة ابن خمǽس حرؤǽة 

 Ȑوعبدالفتاح أبو مدین من جهة أخر.  
  ةǽتتأثر الصحف بتوجهها العام، فنجد المسرح

إلا في مجلة الإذاعة، مما ǽعني  انلا تردوالذȞرȄات 
Ǽالتقدǽم أنها مرتǼطة بهدف المجلة وارتǼاطها 

  الإعلامي.
  هǽالتنبǼ ة سواءǽد الصحف مرجعیتها الدینȞتؤ

العام Ȟما فعلت المنهل والǽمامة في مقدمتها، أو 
Ǽة الإسلاǽة وأهمیتها في راǽم الدینǽه على القǽم التنب

، وضرورة أن Ȟǽون ومجلة راǼطة العالم الإسلامي
  .الأدب ممثلاً لها

 ةǽة الأدبȞالحرǼ ظهر في أوائل الأعداد التأثرǽ 
العرǽȃة والمصرȄة ǼشȞل خاص وفقاً لاهتمامات 
رؤساء تحرȄرها، ولذلك تجد في عȞاȍ احتفاء 

في الرائد  ǼمشارȞة عǼاس محمود العقاد، وتجد
وتتǼعاً للأدب المصرȑ، مع وجود ارتǼاȋ  دراسةً 

لغوǼ ȑشȞل خاص من قبل الǽمامة وفي ȞتاǼات 
 حمد الجاسر Ǽما یبدعه اللغوȄون المصرȄون.

كتاب العرب للى مشارȞات ǽسیرة لǼعض اإضافة إ
ممن ǽقǽمون في السعودǽة ǼشȞل خاص، أو ممن 

   ǽستكتبون وهم قلة.
  ةǽة الإبداعȞه من الحرǼ ط الصحف وما تهتمǼترت

الǼلاد، مع ظهور Ǽارز لعناǽة Ǽعض والنقدǽة Ǽعموم 
الصحف Ǽمحǽطها الجغرافي، Ȟما یتجلى ذلك في 

والمدینة ǼمȞة المȞرمة،  :صوت الحجاز واهتمامها
  .المنورة، والقصǽم
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  عة أصحابها، فآراءǽطبǼ اتȞتتصل المشار

 ȑوحمد الجاسر وأحمد الغزاو ȑعبدالقدوس الأنصار
 متنوعة ومتعددة، وذلك لكثرة مشارȞاتهم، وهذه الكثرة

فهم العلمي والأدبي لدیهم،  ناǼعة من طبǽعة العطاء
 مȞثرون Ǽطبǽعتهم، ولهم أثر Ǽارز في تأسǽس 

الدائمة ǼالكتاǼة  االصحف والمجلات، أو في تغذیته
  والمشارȞة.

  ثیراً فيȞ تفاوت لغة النقد، فحمد الجاسر یتلطف
 وǽقول: "حدیثه عن جهود محمود شاكر، وǽشید Ǽه 

هذه ملاحظات خطرت بذهني، فسجلتها لا ثقة 
Ǽصحتها، ولكنني قصدت من بǽانها التوصل إلى 
الصواب، فإن رأȐ الأستاذ محمود محمد شاكر فیها 
غیر ما رأیت، فله من الاطلاع وغزارة العلم ـ بهذه 
الأمور ـ ما ǽحملني على الرجاء Ǽأن أرȐ من علمه 

"، على )١(وتحقǽقه ما یزȄل ما علȘ بذهني وǽفیدني
ǽقدم رؤاه النقدǽة Ǽصǽغة أكثر جزماً وقوة في حین 

 )٢(نقد تحقیȘ تهذیب الصحاح لأحمد عطار
وعبدالسلام هارون، وǽقول: "أبدȑ رأیي ... خالǽاً 
من التصنع، وأن أقول Ȟلمتي صرȄحة غیر مغضٍ 
 ȑل إنسان هذا على أȞ حملǽعلى ما أشاهده ... ول

أبو مدین فإنه ǽقف "، وأما عبدالفتاح )٣(محمل شاء
ث وفȘ رؤǽة یمن المناصرȄن للشعر الحد موقفاً حاداً 

في العدد الأول من مجلة الرائد  یرفضها، ولذلك یردُّ 
على مقال Ȟتب في  جرȄدة الǼلاد، وǽصف الشعر 

  .)٤(Ǽاللغو والخلط
  ،ة تامةǽشمولǼ حǽتجلى حضور الأدب الفص

ي، حیث لم ترد إلا إشارات ǽسیرة إلى الشعر العام

                                                           
  .٣٣اليمامة، العدد الأول، طبقات فحول الشعراء، ص  )١(
هـ) عمل ١٤١١ـ  ١٣٣٧ولد أحمد عبدالغفور عطار في مكة المكرمة ( )٢(

في الأمن العام ثم استقال مبكراً. أسس جريدة عكاظ ومجلة آلمة الحق 
ورأس تحريرهما، وحصل على جائزة الدولة التقديرية، ومن مؤلفاته: 
آتابي، وآتاب صقر الجزيرة. (تراجم رؤساء تحرير الصحف في 

 )٣٨٣لسعودية: المملكة العربية ا
  .٢٢ـ ٢١اليمامة، العدد الأول،   )٣(
  .٤انظر: الرائد، العدد الأول، أمواج، ص  )٤(

، أو )٥(وذلك ǼالتعرȄف الǽسیر ȞǼتاب متخصص
لحضور مخالف ل، وذلك )٦(بخبر موجز ذȑ صلة

 Ȑات الصحافة في دول أخرǽات في بداǽالكبیر للعام
، ولاشك أن هذا عائدٌ إلى الوعي الذȑ )٧(مثل مصر

استوعǼه القائمون على بداǽات الصحافة في المملكة 
Ǽصحفهم عن العرǽȃة السعودǽة مما جعلهم ینأون 

  .هذا
  خȄعاً للتارǼتتفاوت الصحف والمجلات وتتمایز ت

وتراكم التجرȃة، مع وجود امتدادات معینة، فالتنوع 
الصحف التي صدرت العدد الأول من في والثراء 

لا ǽقارن Ǽالعدد الأول من مجلة في عهد المؤسسات 
Ǽأثر وذلك لأسǼاب تتصل  عرفات ـ مثلاً ـحراء أو 
التجرȃة وتعمیȘ الǼحث، Ȟما نضوج في الزمان 

تتفاوت الصحف والمجلات من ناحǽة الخبرة الذاتǽة، 
فجهود عبدالفتاح أبو مدین في إدارة جرȄدة الأضواء 

هـ تختلف عن جهوده في ١٣٧٧في عددها الأول 
هـ؛ بل ١٣٧٩رئاسة مجلة الرائد في عددها الأول 

د الأول عبدالله بن خمǽس في رئاسة العدجهود إن 
جهوده إǼان ختلف عن هـ ت١٣٧٩ة الجزȄرة من مجل

ة الجزȄرة في العدد الأول Ȟونه مدیراً عاماً لمؤسس
  هـ، وذلك من ناحǽة الخبرة ومحتوȐ الكتاǼات.١٣٨٤

  نȄالتكوǼ ȑالأدبي والنقد Ȑط ثراء المحتوǼیرت
العلمي والأدبي لرئǽس التحرȄر ولفرȘȄ العمل أكثر 

ث إن یحمن ارتǼاطه ǼالتارȄخ الزمني للصدور، 
، أو صحǽفة مثل هـ١٣٧٢عام  مجلة مثل الǽمامة

، تزȄد فیها المواد الأدبǽة والنقدǽة زȄادة هـ١٣٧٩الرائد
Ȟبیرة عن المنشور في صحǽفة مثل الرȄاض التي 

                                                           
انظر التعريف بكتاب الأزهار الأدبية من أشعار البادية في: صحيفة  )٥(

، والتعريف بكتاب الأمثال العامية في نجد ٧القصيم، العدد الأول، ص
 .٣٧في: مجلة الجزيرة، العدد الأول، ص

انظر الإعلان عن آتاب الأدب الشعبي في جزيرة العرب في: مجلة  )٦(
  .٤٧الجزيرة، العدد الأول، ص

انظر: لغة الصحافة في مصر منذ ظهور الصحافة في القرن الماضي،  )٧(
، محمد ٥١م، العدد ١٩٨٣مجلة مجمع اللغة العربية بالقاهرة، 

 .١٣٩عبدالغني حسن، ص 



 ١٠١                     هـ١٣٨٣ - هـ ١٣٤٣في مرحلة صحافة الأفراد  ة النقدǽة في أوائل الصحف والمجلات السعودǽةلحرȞا  
هـ، ولاشك أن أثر ١٣٨٥صدر عددها الأول عام 

 حمد الجاسر وأحمد عطار بیِّنٌ في هذا المجال.
  الخاتمة

هذه الدراسة اجتهاداً في تتǼع ملامح الحرȞة  تمثل
النقدǽة في أوائل الأعداد للصحف والمجلات 
السعودǽة، وما ملكته من بذور مهمة نشأت إثرها 

 .Ȑانت ولیدة لهذه الرؤȞ ة عامةǽة نقدȞحر  
الاستقراء الوصفي للحرȞة لي Ǽعد هذا وقد ظهر 

النقدǽة في الأعداد الأولى من الصحف والمجلات 
 ا تُعنى بتوجهها الثقافي المرتǼط Ǽالدین والقǽم،أنه

، وأن رؤاها النقدǽة لم تتجاوز مرحلة اللمحات العابرة
وهو أمر مفهوم في ظل البیئة والظروف الزمانǽة 
والثقافǽة، مع وجود دعم بیّن من قبل الدولة 
ومؤسساتها واكǼه اهتمام Ȟبیر من رؤساء التحرȄر 

معرفة واهتمام، ولذلك من علم و  أنفسهم Ǽما ǽمثلونه
عاتهم الصحفǽة؛ بل وجدناهم یتكاملون في مشرو 

في عدة مناصب Ǽصحف  رȃما عمل Ǽعضهم
متنوعة، وȞان من نتیجة ذلك تأثر ȞتاǼاتهم 

  وصحفهم بتوجهاتهم العلمǽة والثقافǽة. 
 لمذȞورة آنفاً ومن خلال تتǼع أبرز الملامح النقدǽة ا

عات ǽمȞن الخروج بǼعض التوصǽات والموضو 
  :، وهيلǼحث العلميالمقترحة ل

الكُتَّاب العرب في النقد الأدبي السعودȑ من  رأثّ 
خلال الصحف والمجلات على مستوȐ المشارȞة 

  أو المساهمة في الكتاǼة. في التحرȄر وإدارته 
تتǼع الآراء النقدǽة لǼعض الأعلام السعودیین في 

مقارنتها موضوعǽا ومنهجǽاً الصحف والمجلات و 
Ǽ لاحقاً،  ها في الكتب والدراساتو آرائهم التي حرر

عبدالفتاح أبو مدین  وسعد ومنهم: حمد الجاسر و 
.ȑالبوارد 

Ǽعض الأجناس الأدبǽة في طبǽعة النقد الفني لدراسة 
الآراء النقدǽة  صةامجمل صحافة الأفراد، وخ

مسرحǽة والترجمة والقصة التي لم تجد تتǼعاً لل
 ف والمجلات.ǽشمل ظهورها في هذه الصح

دراسة الحرȞة النقدǽة في الأعداد الأخیرة من 
الصحف والمجلات السعودǽة في مرحلة الأفراد، 

  ومقارنتها Ǽما ظهر في الأعداد الأوائل منها.
  )١(صادرالم

 /٥ /١جرȄدة أخǼار الظهران، العدد الأول، الأحد 
م، شرȞة الخط ١٩٥٤ /١٢ /٢٦هـ ـ ١٣٧٤

  الدمام.، للطǼع والنشر والترجمة
 /٢ /١٥جرȄدة الإصلاح، العدد الأول، الأرȃعاء 

م، المطǼعة ١٩٢٨أغسطس/  /١هـ ـ ١٣٤٧
  مȞة المȞرمة. ،الماجدǽة

 /١١ /٦جرȄدة الأضواء، العدد الأول، الثلاثاء 
  م، جدة.١٩٥٧یونیو  ٤هـ ـ ١٣٧٦

 /٤ /١جرȄدة الǼلاد السعودǽة، العدد الأول، الاثنین 
شرȞة العرǽȃة م، ال١٩٤٦ /٣ /٤هـ ـ ١٣٦٥

  مȞة المȞرمة. ، للطǼع والنشر
 /١٣جرȄدة المدینة المنورة، العدد الأول، الأحد 

م، مؤسسة ١٩٦٤ /١٢ /١٥هـ ـ ١٣٨٣ /١١
  جدة. ، المدینة للصحافة

 /٢٦هـ ـ ١٣٧٧ /٨ /٨جرȄدة الندوة، العدد الأول، 
  مȞة المȞرمة. ، م، دار الندوة١٩٥٨ /٢

 /٥ /١٥لجمعة جرȄدة أم القرȐ، العدد الأول، ا
م، مطǼعة أم ١٩٢٤ /١٢ /١٢هـ ـ  ١٣٤٣
 Ȑة. ، القرȞم  

هـ ـ ١٣٧٦ /٥ /٦جرȄدة حراء، العدد الأول، السبت 
  م، مȞة المȞرمة.١٩٥٦/  ١٢م ٨

 /٢٧جرȄدة صوت الحجاز، العدد الأول، الاثنین 
م، المطǼعة ١٩٣٢ /٤ /٤هـ ـ  ١٣٥٠ /١١

  مȞة المȞرمة. ، السلفǽة
هـ ـ ١٣٧٧ /٦ /٢الأول، جرȄدة عرفات، العدد 

  م، جدة.١٩٥٧ /١٢ /٢٣

                                                           
لقتها الوسيلة على نفسها صحيفةً أو جريدةً أو اعتمدت التسمية التي أط )١(

 مجلة.
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هـ ـ ١٣٧٩ /١٢ /٣جرȄدة عȞاȍ، العدد الأول، 

  م، جدة.١٩٦٠ /٥ /٢٨
صحǽفة الرȄاضة، العدد الأول، رǽȃع الآخر 

  هـ، مȞة المȞرمة.١٣٨٠
 /٦ /١٠صحǽفة القصǽم، العدد الأول، الثلاثاء 

م، مطاǼع ١٩٥٩ /١٢ /١هـ ـ ١٣٧٩
  برȄدة. ،الرȄاض

هـ ـ ١٣٧٢لǽمامة، العدد الأول، ذو الحجة صحǽفة ا
  م، الرȄاض.١٩٥٣أغسطس 

مجلة الإذاعة السعودǽة، العدد الأول، رǽȃع الآخر 
 ،هـ، مؤسسة الطǼاعة والصحافة والنشر١٣٧
  جدة.

هـ ـ ١٣٧٥مجلة الإشعاع، العدد الأول، محرم 
  م، الخبر.١٩٥٥سبتمبر 

 /٢٥هـ ـ ١٣٨٠ /٢ /١مجلة التجارة، العدد الأول، 
 ،م، الغرفة التجارȄة الصناعǽة١٩٦٠ /٧

  جدة.
هـ ـ ١٣٧٩مجلة الجزȄرة، العدد الأول، ذو القعدة 

  م، الرȄاض.١٩٦٠إبرȄل 
 /٩ /٤هـ ـ ١٣٧٩ /٣ /١مجلة الرائد، العدد الأول، 

  م، جدة.١٩٥٩
هـ ـ ١٣٥٥مجلة المنهل، العدد الأول، ذو الحجة 

المدینة  ،م، مطǼعة طیǼة الفǽحاء١٩٣٧فبرایر 
  لمنورة.ا

مجلة راǼطة العالم الإسلامي، العدد الأول، رǽȃع 
م، مȞة ١٩٦٣هـ ـ یولیو ١٣٨٣الأول 
  المȞرمة.

 /١٢ /١مجلة راǽة الإسلام، العدد الأول، 
  الرȄاض. ،هـ، مطاǼع دار الثقافة١٣٧٩

هـ ١٣٧٩ /٥ /١مجلة قرȄش، العدد الأول، الاثنین 
  م، مȞة المȞرمة.١٩٥٩ /١١ /٢ـ 

  عـــــــالمراج
الأعمال الشعرȄة الكاملة، أحمد شوقي، دار العودة ـ 

 .١٩٨٨بیروت، 

بین اللغة والصحافة، مجلة Ȟلǽة الآداب، جامعة 
  منیر التكرȄتي. م، د.١٩٧٨، Ǽ٢٣غداد، العدد 

تراجم رؤساء تحرȄر الصحف في المملكة العرǽȃة 
السعودǽة، محمد بن عبدالرزاق القشعمي، 

العامة ـ الرȄاض، مȞتǼة الملك عبدالعزȄز 
  هـ.١٤٢٨

حرȞة النقد في الصحافة، فهد محمد الشرȄف، 
النادȑ الأدبي الثقافي بجدة، الطǼعة الأولى، 

 هـ.١٤٣١
حȞم نشر ذȞرȐ مولد النبي صلى الله علǽه وسلم ، 

، ٧٣مجلة الǼحوث الاسلامǽة ـ الرȄاض، ع 
  م، محمد بن إبراهǽم آل الشیخ.٢٠٠٤

الأدب والنقد في المملكة  دلیل الرسائل الجامعǽة في
العرǽȃة السعودǽة، عبدالله الحیدرȑ، مرȞز حمد 

هـ ـ ١٤٣١الجاسر الثقافي، الطǼعة الأولى، 
  م.٢٠١٠

دور وسائل الإعلام، مجلة مجمع اللغة العرȃي 
، أ.د. محمود فهمي ٩١.ع  Ǽالقاهرة. مصر

.ȑحجاز  
 الصحافة الأدبǽة في المملكة العرǽȃة السعودǽة، د.

Ȅن عوض الله، مȞتǼة مصǼاح ـ جدة، غازȑ ز 
  م.١٩٨٩هـ ١٤٠٩الطǼعة الأولى، 

الصحافة بین اللغة والمقالة، مجلة Ȟلǽة الآداب، 
منیر ȞǼر  م، د.١٩٧٧، ٢١جامعة Ǽغداد، ع 

  عبد.
الصحافة والتنمǽة المعجمǽة، مجلة مجمع اللغة 

محمود  ، أ.د.١١٩العرǽȃة Ǽالقاهرة، العدد 
.ȑفهمي حجاز  

دید اللغة، مجلة مجمع اللغة العرǽȃة الصحافة وتج
  م، عبدالله Ȟنون.١٩٨٣، Ǽ٥١القاهرة، المجلد 

، ٥٣في لغة الإعلام، مجلة اللسان العرȃي، ع 
  إبراهǽم السامرائي.  م، د.٢٠٠٠٢

لغة الخبر الصحفي، مجلة مجمع اللغة العرǽȃة 
  م، سعید الأفغاني.١٩٨٣، Ǽ٥١القاهرة، المجلد 
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ذ ظهور الصحافة في لغة الصحافة في مصر من

القرن الماضي، مجلة مجمع اللغة العرǽȃة 
، محمد عبدالغني ٥١م، العدد Ǽ١٩٨٣القاهرة، 

  حسن.
، مصر -الإعلامǽةالدراسات لغة الصحافة، مجلة 

 نبیل حداد. م، د.١٩٨٦، ٣٧ع 
لغة الصحافة، مجلة Ȟلǽة الآداب، جامعة الرȄاض، 

  عادل أمین الصیرفي.  م، د.١٩٨١، ٨م 
اللغة الصحفǽة ملاحظات تقنǽة ومنهجǽة، مجلة 

، ٨، مجلد فȞر العرȃي ـ معهد الإنماء العرȃيال
  أنور خطار.، د. ٥٠ع 

 ،ȑة والتداخل اللغوǽȃة اللغة اللغة العرǽلȞ اتǽحول
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Abstract. The critical movement has emerged in the Kingdom of Saudi Arabia through various means 
operated by the individuals, and the Kingdom sponsored it since its establishment. This movement had its 
reflections on several fronts such as books, science classes, lectures, meetings, newspapers and magazines. 
If all these channels remained under the control of its authors and lecturers only, the newspapers and 
magazine would be an area to cover various viewpoints, to make the different prospective meet, linked to 
the nature of press and media, where writings and viewpoints are multiple and everyone has opportunity to 
participate without any precondition.  
This research deals with the beginning of the critical movement in  the Kingdom of Saudi Arabia, 
particularly in line of newspapers and magazines and that is by focusing on the very first edition of the 
series of newspapers and magazines which represents the beginning of critical movement and its first root, 
and through which we can extrapolate the critical movement and the nature of issues that I discussed and 
the ideas I put forward. 
The study focuses on the time zone where the stage of individual journalism came to an end with the 
introduction of the national press institutions on the twenty-fourth of Sha'ban 1383 AH (13-February- 
1964). 
Keywords: Literary Criticism , Saudi Arabia , Individual Journalism.  
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  عند ابن الأنǼارȑ  وأثره في التقعید النحوȞ  ȑثرة الاستعمال

  

 ȏحیى الشهرǻ نوح  
   بجامعة الملك عبدالعزȄز الآداب والعلوم الإنسانǽةȞلǽة 

  المملكة العرǽȃة السعودǽة -  جدة
  

لنحوǽة في بناء القاعدة ا یهدف هذا الǼحث إلى دراسة أثر الاستناد إلى Ȟثرة استعمال العرب للكلام :المستخلص
لǽه وتوجیهها ، وǽȃان أهمǽة ذلك ومȞانته عند ابن الأنǼارȑ ، وذلك من خلال استقراء ما نص ابن الأنǼارȑ ع

وȄین ند النحواعتمده في مصنفاته من تقرȄر قاعدة نحوǽة أو توجیهها بناء على مراعاة ما ǽسمى بـ"Ȟثرة الاستعمال" ع
لجة هذا الموضوع على المنهج التحلیلي الاستقرائي للنصوص الواردة حول هذا ، وقد اعتمد الǼاحث في معا

  الموضوع في مصنفات ابن الأنǼارȑ النحوǽة .
لعرǽȃة Ȟتاب أسرار ا –  في مسائل الخلاف الإنصافȞتاب  – ابن الأنǼارȞ –  ȑثرة الاستعمال :الكلمات المفتاحǽة

- ȑا – التقعید النحو ȑه النحوǽالتعلیل  - لتوج ȑالنحو.  

  
  المقدمة

هـ ) ٥٧٧تعتبر المصادر النحوǽة لابن الأنǼارȑ(ت 
من أهم المصادر التي ǽعتمد علیها في بناء القواعد 
النحوǽة وتوجیهها، وذلك لما تمتاز Ǽه من الدقة 
والتحلیل والتعلیل والاستقراء، وهو ما جعل ابن 
الأنǼارǽ ȑحظى ǼمȞانة علǽة في علم النحو 

علمǽة التي وأصوله، ومن خلال تتǼعي للأعمال ال
أنجزت حول ابن الأنǼارȑ وجهوده في ذلك تبین لي 
أن ثمة أصلا عند ابن الأنǼارǽ ȑعتمد علǽه في بناء 

القواعد النحوǽة وتوجیهها لم ینل حظا وافرا من 
وهو التعلیل ȞǼثرة  الاستقراء والتحلیل والدراسة 

 ȑارǼة عند ابن الأنǽام النحوȞالاستعمال على الأح
رغم إشاراته الكثیرة إلى ذلك المبثوثة في أبواب 

أفرد هذا متفرقة من مصنفاته، ولذا فقد ارتأیت أن 
عنوانه:" Ȟثرة الاستعمال عند ابن  الموضوع بǼحث

  الأنǼارȑ دراسة نحوǽة تطبǽقǽة".
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 الدراسات السابقة
الأنباري والزبيدي في المسائل الخلافية بين  -

زبيدة  ، للباحثة:نالنحويين البصريين والكوفيي
محمد زين جبال، رسالة ماجستير، بجامعة أم 

 م.2006 درمان الإسلامية، في الخرطوم،
وقد تناولت الباحثة منهج بحث مسائل النحو 
الخلافية عند ابن الأنباري مقارنة بمنهج بحثها عند 
الزبيدي، ولم تتعرض لدراسة "كثرة الاستعمال"، لذا 

 ف النحوي.فهي دراسة مقارنة في الخلا
د/جميل إبراهيم  ،ابن الأنباري وجهوده في النحو -

رسالة دكتوراة، بجامعة القديس يوسف، في  علوش،
م، وقد تركز بحثه في استجلاء 1979بيروت، 

منهج ابن الأنباري في الاحتجاج النحوي وشواهده 
وأصوله ومقاييسه ومذهبه النحوي، ولم تتناول 

تعمال" عند ابن الدراسة بالبحث جانب"كثرة الاس
 الأنباري .

ابن الأنباري  :الأصل والفرع في النحو العربي -
رسالة ماجستير بدامعة قاصدي  ،عامر عرابة،عينة

 م.2012مرباح بالجزائر، 
وقد تتبع الباحث في هذه الدراسة ما أطلق عليه 
النحويون مسمى الأصل في كل باب نحوي وما 
أطلقوا عليه مسمى الفرع وهو بقية الأخوات في 
الباب، كما تتبع اطلاق مصطلح الأصل والفرع في 
أصول النحو ولاسيما في مبحث القياس 
والاستصحاب، كل ذلك مع التطبيق على مصنفات 

ي النحوية، وهذه الدراسة لم يتطرق فيها ابن الأنبار 
كثرة الاستعمال عند ابن التعليل بالباحث لموضوع 

 الأنباري.
، للباحث: العلة النحوية عند ابن الأنباري  -

إبراهيم عبدالفتاح مجالي، رسالة ماجستير بجامعة 
 م.2006مؤتة بالمملكة الأردنية ، 

في وقد تناول الباحث في هذه الدراسة تاريخ البحث 
موضوع العلة النحوية وأنواعها وأسباب التعليل عند 
النحويين، ثم تتبع العلل القياسية والجدلية وأحكامها 
والأصول والمقاييس التي اعتمدها  ابن الأنباري في 

فيها  يتناولالأحكام النحوية، وهذه الدراسة لم 
كثرة الاستعمال ب التعليل وضوعباستيعاب مالباحث 

 ي.عند ابن الأنبار 
منهج ابن الأنباري في الاحتجاج من خلال  -

، للباحثة: جريد كتاب"الإنصاف في مسائل الخلاف"
سهيلة، رسالة ماجستير في جامعة قاصدي مرباح 

 م.2009ورقلة، 
وقد تناولت الباحثة في هذه الدراسة نشأة الخلاف 
النحوي وأسبابه ، ومنهج أبرز النحويين في دراسة 

قرن الثاني إلى القرن الخلافات النحوية من ال
العاشر وأهم الأسس التي اعتمدوا عليها في 
الاحتجاج ، ثم ركزت الدراسة على دراسة منهج ابن 
الأنباري في دراسة الخلافيات النحوية والأسس التي 
اعتمد عليها في الاحتجاج النحوي من خلال كتابه 
الإنصاف مع ذكر الشواهد والأمثلة على ذلك ، ولم 

كثرة التعليل بوضوع باستيعاب مراسة الد تتناول
 الاستعمال عند ابن الأنباري .

منهج ابن الأنباري في توجيه الخلاف النحوي  -
، للباحثة: نوال جريبيع، رسالة  بين النص والقاعدة

ماجستير بجامعة محمد خيضر بسكرة في الجزائر، 
 م.2013

وقد تناولت الباحثة في هذه الدراسة نشأة الخلاف 
النحوي وعوامله، وأهم الأسس التي اعتمد عليها ابن 
الأنباري في توجيه الخلاف النحوي من خلال 
الرواية وشروطها والقاعدة وضوابطها ، ثم عرضت 
الباحثة أهم الأساليب التي لجأ إليها ابن الأنباري 

التأويل والحمل عندما يخالف النص القاعدة وهي 
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باستيعاب على المعنى والتقدير، ولم تتناول الدراسة 
 كثرة الاستعمال عند ابن الأنباري. ب التعليل موضوع

، صوتًا  - كثرة الاستعمال وأثرها في الدرس اللغوي ِّ
، للباحث: هانئ إبراهيم الدسوقي وصرفًا ونحوًا

الوكيل، رسالة دكتوراة بجامعة عين شمس بالقاهرة، 
 .م2008

وهي دراسة عامة شملت أثر الاعتماد على كثرة 
الاستعمال في الجوانب اللغوية عامة: الصوتية 

 والصرفية والنحوية.
الأحكام المبنية على كثرة الاستعمال عند الفراء  -

للباحث: د/حمدي  في ضوء كتابه )معاني القرآن(،
الجبالي ، بحث علمي محكم نشر في مجلة جامعة 

 م.2005،  19مج  نسانية(،النجاح )العلوم الإ
وقد تتبع الباحث المواطن التي بنى فيها الفراء 
الأحكام النحوية على كثرة الاستعمال عند العرب 

 في كتابه )معاني القرآن( .
 ،كثرة الاستعمال وأثرها في العربية نحوًا وصرفًا -

رسالة  اسماعيل بن محمد بشير فلاته، :للباحث
 م.2004دكتوراة بجامعة أم القرى ،

وهي دراسة عامة شملت أثر مراعاة كثرة الاستعمال 
في الأحكام النحوية والصرفية دون التركيز على 

 عند ابن الأنباري. دراسة التعليل بكثرة الاستعمال
 جوانب الإضافة في هذا البحث

من خلال اطلاعي على أهم الدراسات السابقة فإن 
هذا الإضافة التي أرجو أن أسهم بها من خلال 

 البحث تتركز في:
المواضع التي اعتمد عليها ابن الأنباري  تتبع أهم-

وهو ما ستعمال الاكثرة ب تعليل الأحكام النحويةفي 
يكشف لنا عن الصورة التطبيقية لهذا الموضوع عند 

 ابن الأنباري.

دراسة أثر مراعاة كثرة الاستعمال في إجراء الكلام -
مجرى الأصل ومجرى المثل وأثر ذلك على التوسع 

 في الألفاظ عند ابن الأنباري. 
 منهج البحث

المنهج الذي اعتمدت عليه في هذا البحث هو 
وذلك من خلال  التطبيقي المنهج الاستنتاجي

 ي:الواردة في كتاب التطبيقية النصوصأهم  استنتاج
 و "أسرار العربية" " الإنصاف في مسائل الخلاف "

كثرة الاستعمال  التي استند فيها على لابن الأنباري 
 في تعليل الأحكام النحوية .

 خطة البحث 
 أربعةيتكون هذا البحث من: مقدمة، وتمهيد، و 
 مباحث، وخاتمة، وهي مرتبة على النحو الآتي:

  وتشتمل على: أهمية البحث، وأسباب  ،المقدمة
اختيار الموضوع، والدراسات السابقة في الموضوع، 

 والمنهج العلمي المتَّبع فيه، وخطة البحث.
 الب ثلاثةويشتمل على مط ،التمهيد:  
  "المطلب الأول: بيان المراد ب"كثرة الاستعمال

 عند النحويين.
  "المطلب الثاني: الفرق بين "كثرة الاستعمال
 السماع".و"
  "المطلب الثالث: الاحتجاج ب"كثرة الاستعمال

 عند النحويين.
  "المبحث الأول: أثر مراعاة  "كثرة الاستعمال
 .عند ابن الأنباري  ظاهرة الحذف في
 :في  "كثرة الاستعمال" أثر مراعاة المبحث الثاني

 إجراء الكلام مجرى الأصل عند ابن الأنباري.
 في  "كثرة الاستعمال"أثر مراعاة  :الثالث المبحث

 إجراء الكلام مجرى الأمثال عند ابن الأنباري.
 :أثر مراعاة "كثرة الاستعمال" في  المبحث الرابع

 التوسع في الألفاظ عند ابن الأنباري.
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  الخاتمة: وذكرتُ فيها أهم النتائج والتوصيات
 التي توصلت إليها من خلال هذا البحث.

 .قائمة المراجع والمصادر 
 تمهيد

ند لمطلب الأول: بيان المراد ب"كثرة الاستعمال" عا
 النحويين.

ةً، كثر  يْءُ "كَثُرَ الشَّ  :مشتقةُ من -بالفتح –لغةً: الكَثْرَة
 فهو كَثِيرٌ".

 عبَّر بهاوالكثرة: نماء العدد؛ وهي خلاف القلة، ويُ 
 عن السعة؛ ومنها قولهم: الخرق الكثير.

 .(1) والكثرة: معظم الشيء 
وهو من عَمِلَ  "،اِسْتَعْمَل"مصدر  :لغةً  والاستعمال

عَمِلَ بنفْسه،  :عَملا؛ يقال اعْتَمَلَ الرجلُ  - كفَرِحَ  –
 . (2)عَمِلَ به :وأعْمَلَ رَأْيَهُ وآلَتَهُ، واسْتَعْمَلَهُ 

أما الاستعمال في اصطلاح اللغويين فهو:      
ذِكْر اللفظ الموضوع؛ ليفهم معناه أو مناسبه، فهو 

 .(3)فرع الوضع 
كثرة  ومن خلال تتبع استعمال النحاة لمصطلح
د :الاستعمال يتضح لي أن المراد من ذلك هو تردُّ

في عصور  لفظٍ معيّن على ألسنة العرب الفصحاء
 في كلامهم. وشيوعه كثيراً  ،الاحتجاج

قال الجاربردي "فإن قلتَ: ما يُقْصَدُ بالفصيح؟ 
وبأيِّ شيءٍ يُعْلَم أنه غيرُ فصيح وغيره فصيح؟ 
قلت أن يكونَ اللفظُ على أَلْسِنَة الفصحاءِ الموثوقِ 

 .(4)بعربيتهم أدْور، واستعمالهم لها أكْثر"

                                                           
ولسان  ،العين  مادة  " ك ث ر" , والصحاح مادة " ك ث ر"ينظر:  )1(

    والقاموس المحيط مادة  " ك ث ر" ،العرب مادة  " ك ث ر"
ولسان العرب مادة  ع م ل"  ،ينظر: الصحاح مادة " ع م ل" )2(

ومعجم مقاييس اللغة مادة"ع م ل",والقاموس المحيط مادة " ع م ،

 ل"   
 (.137الكليات للكفوي) :ينظر )3(
 (.2/270شرح شافية ابن الحاجب )  ((4

الفرق بين "كثرة الاستعمال"  :المطلب الثاني
 و"السماع".

الفرق بين )كثرة الاستعمال( و )السماع( هو: أنَّ 
ة رِد غالباً تعليلًا للظواهر النحويتكثرة الاستعمال 

دليلًا  اةً إلى كونهإضاف المخالفة للأصل والقياس
 . في تخصيص بعض الأحكام النحوية يعتمد عليه

وهو يقتصر في مصادره على ماكثر استعماله في 
الاحتجاج كلام العرب الفصحاء في عصور 

 .ممانقل إلينا نقلًا صحيحاً 
أما السماع فهو دليلٌ في أصله يحتج به استقلالًا 

 غالباً، وهو أعم في إثبات القواعد النحوية وأحكامها
من جهة مصادره إذ يشمل كلام الله وكلام نبيه 
صلى الله عليه وسلم وكلام العرب الفصحاء في 

 .عصور الاحتجاج
رة الاستعمال ترِد أنَّ كث ومن الأمثلة على

غالباًتعليلًا للظواهر النحوية المخالفة للأصل 
ماذكره سيبويه في باب جمع أسماء الرجال  والقياس

ذا سمّيت رجلًا باسم، فعلتَ  والنساء حيث قال: " وا 
به ما فعلت بـ"ابنٍ"، إلاَّ أنَّك لا تحذف الألف؛ لأنَّ 
ا القياس كان في "ابنٍ" أن لا تحذف منه الألف، كم

لم تحذفه في التثنية، ولكنَّهم حذفوا لكثرة استعمالهم 
إيّاه، فحرّكوا الباء وحذفوا الألف كـ"مَنِينَ" و"هَنِينَ" 

(5). 
وحذف الألف من )ابن( جاري على خلاف القياس، 
ولكنه جاز عند سيبويه اعتماداً على كثرة 

 الاستعمال .
ومما أورده ابن الأنباري مثالًا على توجيه الظواهر 

كثرة ب واحتج لهالنحوية المخالفة للأصل والقياس 
 :الاستعمال ماذكره في

                                                           
 (.1/400)  الكتاب((5
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 وأصل اشتقاقه( إنسان )وزن  مسألة -
حيث ذكر أن الكوفيين ذهبوا إلى أن لفظ )إنسان(  

وزنه )إفعان(؛ واحتجوا على ذلك بأن: الأصل في 
على وزن )إفعلان( من  )إنسان( هو)إنسيان(

النسيان، إلا أنه لما كثر في كلامهم وجرى على 
ألسنتهم، حذفوا منه الياء التي هي اللام لكثرته في 
استعمالهم، والحذف لكثرة الاستعمال كثيرٌ في 

 .(1)كلامهم
ومن الأمثلة التي أوردها ابن الأنباري التي يتضح 

 عليلتمن خلالها الاستناد إلى كثرة الاستعمال في 
ماذكره الظواهر النحوية المخالفة للأصل والقياس 

 :وهو لكثرة الاستعمال على التوسع في الألفاظمثالا
جر  لفظ الجلالة)الله( بحرفٍ محذوفٍ من  -

( لكثرة :حروف القسم في قول )اللهِّ لأفعلنَّ
  الاستعمال

حيث قال في سياق ردّه على الكوفيين: "أما 
(، فإنما جاز ذلك مع احتجاجهم بقولهم: )اِلله لأ فعلنَّ

هذا الاسم خاصة على خلاف القياس؛ لكثرة 
استعماله، كما جاز دخول حرف النداء عليه مع 
الألف واللام دون غيره من الأسماء؛ لكثرة 
الاستعمال، فكذلك هاهنا: جاز حذف حرف 
الخفض لكثرة الاستعمال مع هذا الاسم دون غيره؛ 

 . (2)فبقينا فيما عداه على الأصل"
 لباً ومن الأمثلة التي تؤكد أنَّ كثرة الاستعمال ترِد غا

تعليلًا للظواهر النحوية المخالفة للأصل والقياس 
 معرض تعليله ل:ماذكره ابن عقيل في 

ذف النون عند جزم الفعل المضارع من ح -
  )كان(

                                                           
 (. 669-2/667) الإنصاف ((1
 (. 1/327الإنصاف) )2(

حيث قال: "إذا جزم الفعل المضارع من )كان( 
فَحَذَفَ الجازمُ قيل: )لم يكن(، والأصل )يكون(، 

الضمةَ التي على )النون(، فالتقى ساكنان: )الواو( 
و)النون(، فحذف )الواو( لالتقاء الساكنين، فصار 
اللفظ )لم يكن(، والقياس يقتضي أن لا يحذف منه 

بعد ذلك  (النون )آخر؛ لكنهم حذفوا  بعد ذلك شيءٌ 
 لكثرة الاستعمال؛ فقالوا: لم يك، وهو حذفٌ  تخفيفاً 
 .(3)لا لازم" جائزٌ 

وكثرة الاستعمال كما ترد غالباً تعليلًا للظواهر 
النحوية المخالفة للأصل والقياس فإنها تعد كذلك 

أو  على تخصيص بعض الأحكامأصيلًا دليلًا 
 النحوية . الظواهر

" وليس كل شيءٍ يكثر في كلامهم :قال سيبويه
يغير عن الأصل؛ لأنه ليس بالقياس عندهم فكرهوا  

 .(4)الأصل"ترك 
"ما كثر استعماله يخصّ :كما ذكر العكبري أن

؛ لأنه لا يلتبس"  .(5)بأحكام لا توجد فيما قلَّ
وسيأتي لذلك أمثلة كثيرة توضح كيف أن كثرة 
الاستعمال قد يكون  دليلًا أصيلًا على تخصيص 

 بعض الأحكام أو الظواهر النحوية.
عند المطلب الثالث: الاحتجاج ب"كثرة الاستعمال" 

 النحويين.
كثرة الاستعمال من العلل التي عني  بها النحاة  

واعتمدوا عليها في تعليل كثير من  ،بالغاً  اعتناءاً 
الإمالة والإبدال الظواهر النحوية كالحذف و 

الاختصار وتوجيه الأحكام النحوية في مواطن و 
كثيرة من أبواب النحو  كما قال السيوطي: "كثرة 

 .(6)كثير من أبواب العربية" الاستعمال اعتمدت في

                                                           
 .1/299شرح ابن عقيل  )3(
 (. 2/213الكتاب) ((4
 .2/135اللباب)  )5(
 (. 331/  1الأشباه والنظائر)  )6(
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 ومما يؤكد قوة الاحتجاج بكثرة الاستعمال أنه مقدمٌ 
كما صرح  بذلك على القياس في حال تعارضهما 

ن شذ الشيء في الاستعمال  »: فقال ابن جني وا 
وقوي في القياس كان استعمال ما كثر استعماله 
ن لم ينته قياسه إلى ما انتهى إليه  أولى وا 

 .1استعماله"
استشهد على ما ذكر بترجيح لهجة أهل الحجاز  ثم 

لأنها أكثر استعمالًا منها، لذا نزل ؛على لهجة تميم 
ن كانت التميمية أقوى قياساً   .(2)بها القرآن الكريم، وا 

وقال تعالى:)ما هنّ  ،قال تعالى: )ما هذا بشراً(
 .3أمهاتهم( فـ )ما( في الآيتين حجازية

وافقت القياس فليس بعد  كما أن كثرة الاستعمال إذا
هذه المرتبة في الاحتجاج قوة ، كماقال ابن جني:" 
ذا فشا الشيء في الاستعمال وقوي في القياس  وا 
فذلك ما لا غاية وراءه نحو منقاد اللغة من النصب 
بحروف النصب والجر بحروف الجر والجزم 
بحروف الجزم وغير ذلك مما هو فاش في 

 .(4)الاستعمال، قوي في القياس"
وأما  إن ضعف الشيء في القياس، وقل في 

"مرذول :الاستعمال فهذا كما قال عنه ابن جني
مطرح" غير أنه قد يجيء منه الشيء إلا أنه 

 . (5)قليل"
 ثم ضرب على ذلك مثالًا وهو قول الشاعر:

اضرب عنك الهموم طارقها ... ضربك بالسيف 
 قونس الفرس

التوكيد وهذا  قالوا أراد: "اضربن عنك " فحذف نون 
من الشذوذ في الاستعمال على ما تراه ومن 

                                                           
 (.1/125الخصائص) )1(
2)

 

 (.1/126السابق)المرجع  )
 (.1/126المرجع السابق) )3(
 (.1/127المرجع السابق) )4(
 (.1/127المرجع السابق) ((5

الضعف في القياس على ما أذكره لك. وذلك أن 
الغرض في التوكيد إنما هو التحقيق والتسديد، وهذا 
مما يليق به الإطناب والإسهاب وينتفي عنه 
الإيجاز والاختصار. ففي حذف هذه النون نقض 

 .6لقياسالغرض. فجرى وجوب استقباح هذا في ا
وقد ذكر السيوطي أن هذا النوع الذي يجتمع فيه 
ضعف القياس مع قلة الاستعمال هو:" أقبح 

 .(7)اللغات، وأنزلها درجة "
 "كثرة الاستعمال" على المبحث الأول: أثر مراعاة

 ظاهرة الحذف
كثرة الاستعمال من أبرز العلل التي يستند عليها 

تجري على النحاة في تعليل ظاهرة الحذف التي 
الكلام، سواء كانت حذفا لحرف فأكثر أو كلمة 

 فأكثر أو حتى جملة كاملة.
:" والحذف في كلامهم لدلالة الأنباري قال ابن 

 .(8)الحال وكثرة الاستعمال أكثر من أن يُحْصَى"
وممن أشار إلى أثر مراعاة كثرة الاستعمال في 
ظاهرة الحذف ابن خالويه كمانقل عنه السيوطي 

"إلا أنه ربما كثُرَ استعمالُ بعضِ هذا الباب قوله: 
في كلام العرَب حتى يُحاولوا تخفيفه فيحذفوا حرفَ 

 .9الجرّ منه فيعرف بطول العادة وكثْرَةِ الاستعمال"
طلب التخفيف في الكلام وهذا النص يشير إلى أن 

لما كثرت مراعاته في لغة الفصحاء كان هو 
 الداعي إلى الحذف في الكلام.

إذا كثر استعماله وعلم المعنى فيه  عادةً  شيءوال
وهو ما صرح به كانت الحاجة إلى تخفيفه أشد، 

                                                           
 (.1/127ينظر: الخصائص) )6(
 (. 1/175المزهر)  )7(
 (.1/61الإنصاف) )8(
 (. 1/304المزهر للسيوطي)  )9(
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 -أي: العرب الفصحاء –لأنهم " سيبويه حينما قال:
 .(1)إلى تخفيف ما أكثروا استعماله أحوج"

وكما قال ابن يعيش: "والعرب يجيزون الخفة فيما 
 .(2)يكثر استعماله"

أوردها ابن الأنباري على الحذف ومن الأمثلة التي 
 لكثرة الاستعمال:

ا دخلت حذف السين والواو من )سوف ( إذ -
)سوف( في  استعمالعلى الفعل المستقبل لكثرة  

 كلامهم.
"ذهب الكوفيون إلى أن السين  ابن الأنباري: قال

التي تدخل على الفعل المستقبل؛ نحو: )سأفعل( 
 (سوف)أصلها )سوف(... قالوا: إنما قلنا ذلك لأن 

كثر استعمالها في كلامهم وجريُها على ألسنتهم، 
لا )وهم أبدًا يحذفون لكثرة الاستعمال؛ كقولهم: 

... فحذفوا في هذه (لم يك)و، (لم أبل)و ،(أدر
ع وما أشبهها لكثرة الاستعمال، فكذلك هاهنا المواض

في كلامهم حذفوا منها  (سوف)لما كثر استعمال 
 .(3)"الواو والفاء تخفيفا

)لا  :وقد ذكر ابن جني إلى أن الحذ ف في  قولهم
أدر( و)لم أبل( و)لم يك(... وما أشبهها لكثرة 

يجوز القياس عليه؛ لأنها " مواضع  الاستعمال لا
استعمالها، فعرفت أحوالها، فجاز الحذف كثر 
 .(4)فيها"
 حذف فعل القسم لكثرة الاستعمال. -

قال ابن الأنباري: "إن قال قائل: لم حذف فعل 
إنما حذف فعل القسم لكثرة الاستعمال،  :القسم؟ قيل

فإن قيل فلم قلتم أن الأصل في حروف القسم الباء 
دون الواو والتاء قيل لأن فعل القسم المحذوف فعل 
لازم ألا ترى أن التقدير في قولك بالله لأفعلن أقسم 

                                                           
 (.2/163الكتاب) )1(
 (. 4/109شرح المفصل)  )2(
 (. 532 /2الإنصاف)  )3(
 (.3/151الخصائص))4(

بالله أو أحلف بالله والحرف المعدي من ملي هذه 
 يقتضيه الفعل. الأحرف هو الباء لأنه الحرف الذي

نما كان الباء دون غيره من الحروف المعدية لأن  وا 
الباء معناها الإلصاق فكانت أولى من غيرها 
ليتصل فعل القسم بالمقسم به مع تعديته والذي يدل 
على أنها هي الأصل أنها تدخل على المظهر 
والمضمر والواو تدخل على المظهر دون المضمر 

لى دون غيره فلما دخلت والتاء تختص باسم الله تعا
الباء على المظهر والمضمر واختصت الواو 
بالمظهر والتاء باسم الله تعالى دل على أن الباء 

 .(5)هي الأصل"
 إما لا فافعل( وذلك  في مثل قولهم:) حذف الفعل -

 لكثرة الاستعمال
وكذلك أيضا قولهم: )إما لا فافعل(  قال ابن الأنباري:

لأن  ؛ما يلزمك فافعل هذا هذا تقديره إن لم تفعل
الأصل في هذا أن الرجل تلزمه أشياء فيطالب بها 

إما لا  ):فيمتنع منها فيقنع منه ببعضها فيقال له
إن لم تفعل ما يلزمك فافعل هذا ثم  :أي (فافعل هذا

 (إن)على (ما)وزيدت  ،حذف الفعل لكثرة الاستعمال
عوضا عنه فصارا بمنزلة حرف واحد والذي يدل على 
أنها صارت عوضا عن الفعل أنه يجوز إمالتها فيقال 

في النداء فلو لم  (يا)و (بلى)إما لا بالإمالة كما أمالوا 
لا لما جازت إمالتها لأن ؛ تكن كافية من الفعل وا 

فلما جاز  ، الأصل في الحروف أن لا تدخلها الإمالة
دل على أنها كافية من الفعل كما كانت  إمالتها هاهنا

 .(6)" كذلك (يا)و (بلى)
حذف  الأمثلة التي ذكرها ابن الأنباري علىومن 

  :الفعل أيضاً لكثرة الاستعمال

                                                           
 (. 1/247أسرار العربية ) ((5
 (. 1/72الإنصاف )  )6(
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قول:) ما أغفله عنك حذف الفعل )أنظر( في  -
ليس  :أنظر شيئا  ،كأن قائلا قال :شيئا( وتقديره

 :ما أغفله عنك شيئا، أي :بغافلٍ عني فقال المجيب
 .(1)أنظر شيئا، فحذف

وقد عقب ابن الأنباري على هذا المثال بعد أن 
" والحذف في كلامهم لدلالة الحال :أورده بقوله

وكثرة الاستعمال أكثر من أن يحصى فدل على أن 
 .(2)الفعل محذوف هاهنا.."

ومن الأمثلة التي ذكرها ابن الأنباري على حذف 
 :كثرة الاستعمالالفعل أيضاً ل

حذف الفعل في مثل قولهم: )حينئذ الآن(  -
 .)ما أغفله عنك شيئًا( لكثرة الاستعمال :وقولهم

قال ابن الأنباري:"وكذلك قالوا "حينئذ الآن" تقديره: 
واسْمَع الآن، ومعناه أن ذاكرًا ذكر شيئًا فيما مضى 
يستدعي في الحال مثله فقال له المخاطب "حينئذ 

كان الذي تذكره حينئذ، واسمع الآن، أو الآن" أي: 
دَعِ الآن ذكره أو نحو ذلك من التقدير، وكذلك قالوا 
"ما أغفله عنك شيئًا" وتقديره: انظر شيئًا، كأن قائلا 
قال "ليس بغافل عني" فقال المجيب: ما أغفله عنك 
شيئًا، أي انظر شيئًا، فحذف، والحذف في كلامهم 

ال أكثر من أن لدلالة الحال وكثرة الاستعم
 .(3)يُحْصَى"

الحذف في تركيب )أيش( وتركيب )ويلمه(  -
 لكثرة الاستعمال.

وقد ذكر ذلك ابن الأنباري في معرض تعقيبه على 
استدلال الكوفيين بذلك على حذف اللام في الأمر 

العرب  :أي-"وكذلك قالوا:للمواجه في الكلام  فقال
بالشين معجمة  في أي شيء)أيش( -الفصحاء

                                                           
 (. 1/73الإنصاف ) :ينظر )1(
 (.1/73المرجع السابق ) )2(
 (.1/61المرجع السابق) )3(

ولم يقولوا في أي سئ أيس بالسين  لكثرة استعماله،
غير معجمة لقلة استعماله وقالوا عم صباحا في 
أنعم اصباحا لكثرته ولم يقولوا عم بالا في أنعم بالا 
لقلته وقالوا ) ويلمه(  في ويل أمه ولم يقولوا في 
ويل أخته في ويلأخته لقلته فلما حذفت اللام 

ف من جميع وحرف المضارعة في محل الخلا
الأفعال التي تكثر في الاستعمال والتي تقل في 
الاستعمال دل على أن ما ادعوه من التعليل ليس 

 . (4)عليه تعويل "
ولاريب أن التخفيف هو الداعي إلى الحذف  في   

)أيش( كما قال ابن يعيش:"قالوا: أيش ، والمراد: 
 . (5)أي شيءٍ ، فحذفوا تخفيفاً"

للمواجه في الكلام لكثرة  حذف اللام في الأمر -
الاستعمال ، ولا يكون ذلك مزيلا لها عن أصلها 

 ولا مبطلا لعملها.
: "الأصل عن الكوفيين قولهم أن ابن الأنباري  نقل

في الأمر للمواجه في نحو )افعل( أن يكون باللام 
نحو لتفعل كالأمر للغائب إلا أنه لما كثر استعمال 

على ألسنتهم أكثر الأمر للمواجه في كلامهم وجرى 
من الغائب استثقلوا مجئ اللام فيه مع كثرة 
الاستعمال فحذفوها مع حرف المضارعة طلبا 
للتخفيف كما قالوا أيش والأصل أي شيء وكقولهم 
عم صباحا والأصل فيه أنعم صباحا من نعم ينعم 
بكسر العين في أحد اللغتين وكقولهم ويلمه 

ا في هذه والأصل فيه وبل أمه إلا أنهم حذفو 
المواضع لكثرة الاستعمال فكذلك هاهنا حذفوا اللام 
لكثرة الاستعمال وذلك لا يكون مزيلا لها عن 

 .(6)أصلها ولا مبطلا لعملها"

                                                           
 (.228(, أسرار العربية )540-2/541الإنصاف) )4(
 (.4/76شرح المفصل ) )5(
 (. 2/528الإنصاف) )6(
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ثم تعقب تعليلهم بالتفصيل وبين أن الحذف يختص 
" أما الجواب عن :بما يكثر استعماله لا بمايقل فقال

في أفعل إن الأصل  :أما قولهم :كلمات الكوفيين
ليفعل  :لا نسلم قولهم كما قالوا للغائب:لتفعل قلنا

فكان يجب أن لا يجوز حذف اللام منه كما لا :قلنا،
إنما حذفت في الأمر :قولهم ،يجوز في الغائب

لأنه لو كان ؛هذا فاسد :للمواجه لكثرة الاستعمال قلنا
الأمر كما زعمتم لوجب أن يختص الحذف بما يكثر 

أحر نجم واعر  :نحو ،يقل استعمالهاستعماله دون ما 
نزم وأعلوط وأخروط وأسبطر وأسبكر وما أشبه ذلك 

لأن الحذف لكثرة الاستعمال إنما  ؛من الأفعال
ألا ترى أنهم قالوا  ،يختص بما يكثر في الاستعمال

فحذفوا النون لكثرة الاستعمال  (لم يك) (لم يكن ) في
لم  ) ولا في (لم يص ) (لم يصن ) ولم يقولوا في

لم )لأنه لم يكثر استعماله وقالوا في (لم يه ) ( يهن
فحذفوا الكسرة لكثرة الاستعمال ولم  (لم أبل) (أبال

لم ) (لم أعال)ولا في  (لم أول( )لم أوال)يقولوا في
لأنه لم يكثر استعماله وكذلك قالوا في أي (أعل
ولم يقولوا  ،بالشين معجمة لكثرة استعماله( أيش)شيء

بالسين غير معجمة لقلة  (أيس)في أي سئ 
 (أنعم اصباحا)في  (عم صباحا)استعماله وقالوا 

، لقلته (أنعم بالا) في (عم بالا)لكثرته ولم يقولوا 
ويل )ولم يقولوا في  (ويل أمه ) في (ويلمه)وقالوا 
فلما حذفت اللام وحرف  ،لقلته (ويلأخته) (أخته

ي المضارعة في محل الخلاف من جميع الأفعال الت
تكثر في الاستعمال والتي تقل في الاستعمال دل 

 .(1)على أن ما ادعوه من التعليل ليس عليه تعويل "
آخر المقصور والممدود عند التثنية إذا حذف  -

 ؛ لكثرة الاستعمال كثرت حروفهما

                                                           
 (.540-2/541المرجع السابق) )1(

لما ذكر ابن الأبياري هذه المسألة نقل مذهب 
ذهب الكوفيون إلى أن الاسم ":الكوفيين فقال

المقصور إذا كثرت حروفه سقطت ألفه في التثنية 
، فقالوا في تثنية خوزلى وقهقرى خوزلان وقهقران

وذهبوا أيضا فيما طال من الممدود إلى أنه يحذف 
فأجازوا في قاصعاء وحاثياء  ،الحرفان الآخران
 .(2).."قاصعان وحاثيان 

لما كثرت  ":ثم نقل احتجاجهم على ذلك وهو أنه
حروفهما وطال اللفظ بهما والتثنية توجب زيادة ألف 

ازدادا كثرة وطولا فاجتمع  ونون أو ياء ونون عليهما
فيهما ثقلان ثقل أصلي وثقل طارئ فجاز أن 
يحذف منهما لكثرة حروفهما كما يحذفون لكثرة 

 .(3)"الاستعمال
ثم عقب على ذلك بتخصيص الحذف بالكلمة التي 

والذي يدل على  ":ثرت حروفها فقالزاد طولها وك
 ،أن طول الكلمة وكثرة حروفها له أثر في الحذف

أشهاب أشهبابا واحمار احمرارا وأصله  :قولهم
اشهيبابا واحميرارا فحذفوا الياء لطول الكلمة وكثرة 

وكذلك زعمتم أن كينونة أصلها كينونة  ،حرفوها
بالتشديد ثم أوجبتم الحذف لطول الكلمة طلبا 

فدل على أن طول الكلمة وكثرة حروفها  ، خفيفللت
وعلى هذا يخرج  ، له أثر في الحذف فكذلك هاهنا

فإنه لا يجوز أن يحذف ، ما لم يكثر حروفه منهما 
 .(4)"لقلة حروفه؛ منه شيء 

 حذف اللام الأولى من )لعل( لكثرة الاستعمال -
والصحيح في هذه المسألة ما ذهب  " :قال الأنباري 

 :الكوفيون، وأما الجواب عن كلمات البصريينإليه 
إنا وجدناهم يستعملونها كثيرا في كلامهم  :أما قولهم

                                                           
 (.2/754الإنصاف) )2(
 (.2/754المرجع السابق ) )3(
 (.754-2/755المرجع السابق) )4(
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إنما  :بغير لام بدليل ما أنشدوه من الأبيات قلنا
حذفت اللام من لعل كثيرا في أشعارهم لكثرتها في 

 :فقالوا ،ولهذا تلعبت العرب بهذه الكلمة، استعمالهم
 .......بالعين غير معجمةولعن ، ولعلن، لعل

فلما كثرت هذه  ،وغل ،ولغل ، وغن ، وعن ،ورعن
الكلمة في استعمالهم حذفوا اللام لكثرة 

 .(1)الاستعمال"
في  كثرة الاستعمال" : أثر مراعاة"نيالمبحث الثا

 إجراء الكلام مجرى الأصل 
كثرة الاستعمال من العلل التي قد يستند عليها في 

الأصل حتى يكاد يكون قياساً إجراء  الكلام مجرى 
 بنفسه.

أنه ورد عن العرب كثرة  :ومن الأمثلة على ذلك
حذفهم الياء في النسبة إلى "ثقيف" و"قريش " و 

مجرى الأصل؛  ذلك "هذيل" ونحوها حتى جرى 
، «قرشي»ش ، وفي قري«ثقفي»فقالوا: في ثقيف 

رغم أن القياس فيها عدم  «هذلي»وفي هذيل 
 .(2) الحذف

حيث  ابن يعيش -أيضاً -وقد نص على ذلك
في النسبة إلى ثقيف، وهو أبو « ثقفي»"وقالوا :قال

قبيلة من هوازن، وهو شاذ عند سيبويه، والقياس: 
، وهو لغة قوم من العرب بتهامة، وما «ثقيفي»

حتى كاد يكون  يقرب منها، وقد كثر ذلك عنهم
 .(3)" قياسًا

أثر مراعاة "كثرة الاستعمال"في  :الثالثالمبحث 
 إجراء الكلام مجرى الأمثال

 أن الكلام :المراد بإجراء الكلام مجرى الأمثال أي
يثبت على حالةٍ واحدة كالأمثال؛  يكون حكمه

                                                           
 (.224-1/225المرجع السابق) )1(
 (.1/286ينظر: الإنصاف)  )2(
 (.10-6/11شرح المفصل)  )3(

ولا  ،استعمالهم بهينبغي أن يتجاوز  لا، و لايتغير
 .(4).نظائرهكالتصرف في  يتصرف فيه

بناه على مراعاة كثرة وقد أفرد سيبويه باباً في كتابه 
الاستعمال في إجراء الكلام مجرى الأمثال عنون له 

: )هذا بابٌ يُحْذَفُ منه الفعل؛ لكثرته في بعنوان
 .(5)كلامهم حتى صار بمنزلة المَثَل(

ومن الأمثلة التي أوردها ابن الأنباري على ذلك 
في  واحدةً  حالةً « حَبَّذا»لزوم  توجيه ماذكره في

"فإن قيل فلم  :التثنية والجمع والتأنيث حيث قال
في التثنية والجمع والتأنيث على لفظ « حبذا»كانت 
 واحد؟ 

 ،قِيل: إنما كانت كذلك؛ نحو: )حبذا الزيدان(
و)حبذا الزيدون( و)حبذا هند(؛ لأنها جرت في 

تلزم كلامهم مجرى المثل؛ والأمثال لا تتغير بل 
 .(6)سننا واحدا، وطريقة واحدة"

 قوله: "و)حبّذا(في ابن جني   قد صرح بهوهو ما 
مع الواحد والواحدة، والاثنين والاثنتين، والجماعة 
بلفظ واحد؛ لأنه يجري مجرى المثل؛ تقول: )حبذا 
زيد( و)حبذا هند(، ولا تقول: )حبذه(، وكذلك: 

الزيدون( )حبذا الزيدان( و)حبذا الهندان( و)حبذا 
 .(7)و)حبذا الهندات(، كله بصورة واحدة"

ى : أثر مراعاة "كثرة الاستعمال" علالرابعالمبحث 
 التوسع في الألفاظ 

المراد بالتوسع في الألفاظ: تخصيص لفظٍ من 
الألفاظ بحكمٍ دون غيره يخالف نظائره لكثرة دورانه 

 على الألسن.

                                                           
(, والفائق في  2/332ينظر: الأصول في النحو لابن السراج)  )4(

( , وشرح المفصل  250 /3غريب الحديث والأثر للزمخشري)

 (.7/141لابن يعيش)
 (. 280 /1الكتاب) )5(
 (. 75أسرار العربية ) )6(
 (. 143اللمع) )7(
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من قبل على هذا التصرف في  سيبويه وقد أشار
جواز دخول ياء النداء على لفظ  :مسألة

: مع إثبات همزة القطع حيث قالالجلالة)الله( 
"واعلم أنه لا يجوز لك أن تنادى اسمًا فيه الألفُ 
واللام أَلْبَتَّة، إلا أنهم قد قالوا: )يا ألله اغفر لنا(؛ 
 وذلك من قِبل أنه اسمٌ يلزمه الألفُ واللامُ لا
يُفارِقانِه، وكثُر في كلامهم فصار كأنَّ الألف واللام 
فيه بمنزلة الألف واللام التي من نفس 

وغَيّروا هذا لأن الشيء إذا كثر في ....الحروف...
كلامهم كان له نحو ليس لغيره مما هو مثله...  
فالعرب ممن يغيرون الأكثر في كلامهم عن حال 

 .(1)نظائره"
التي يتضح  ها ابن الأنباري ومن الأمثلة التي أورد

أثر مراعاة "كثرة الاستعمال" على  من خلالها 
 :التوسع في الألفاظ

من   محذوفٍ بحرفٍ  لفظ الجلالة)الله( جر   -
)اللهِّ لأفعلنَّ ( لكثرة :قولفي حروف القسم 

 .الاستعمال
ردّه على  في سياق ابن الأنباري  حيث قال

، (لأفعلنَّ اِلله )الكوفيين: "أما احتجاجهم بقولهم: 
فإنما جاز ذلك مع هذا الاسم خاصة على خلاف 
القياس؛ لكثرة استعماله، كما جاز دخول حرف 
النداء عليه مع الألف واللام دون غيره من 
الأسماء؛ لكثرة الاستعمال، فكذلك هاهنا: جاز 
حذف حرف الخفض لكثرة الاستعمال مع هذا 

 .(2)الاسم دون غيره؛ فبقينا فيما عداه على الأصل"
إمالة الألف في بعض أسماء الأعلام  -

مثل)الحجاج( و )العجاج( لكثرة الاستعمال مع 
 مخالفتها للقياس.

                                                           
 (. 2/129الكتاب) )1(
 (. 1/327الإنصاف) )2(

اج"  اج، والحجَّ قال ابن الأنباري:"وكذلك قالوا "العجَّ
ن كان قياسها أن لا تمال؛ لعدم  بإمالة الألف وا 
شرط الإمالة من الياء والكسرة، وهذا لأن من 

الشيء في موضع على غير كلامهم أن يجعلوا 
حاله في سائر الكلام: إما لكثرة الاستعمال، أو 

 .3تنبيه على أصل، أو غير ذلك"
والداعي إلى إمالة الألف في ذلك هو طلب 

 .(4)التخفيف كما ذكر ذلك ابن خالويه
فتح العين في أسماء الأعلام مثل:)مَوْهَب( و  -

، د)مَوْرَق(، وتصحيح ماقياسه الإعلال مثل:)مَزْيَ 
بقاء)حَيْوَة( بالواو كان و  ،ومَكْوَزَة، ومَدْيَن(، وا 

الأولى أن تقلب تاءً وتدغم في الياء قبلها وكل 
 ذلك لكثرة الاستعمال.
الأسماء الأعلام كثيرًا ما يُعْدَلُ قال ابن الأنباري:"

ببعضها عن قياس الكلام، ألا ترى أنهم قالوا 
وقياسها أن تكسر، "مَوْهَبٌ، ومَوْرَقٌ" ففتحوا العين 

ن كان قياسها أن تكون  وكذلك قالوا: "حَيْوَة" بالواو وا 
بالياء، وكذلك قالوا "مَزْيَدٌ، ومَكْوَزَةٌ، ومَدْيَنٌ" 
ن كان القياس أن يُعِلُّوا؛ لأن ما كان  فصححوا وا 
من الأسماء على مَفْعَلٍ أو مفعلٍ؛ فإنه يعتل لمجيئه 

ثلته، وكذلك على وزن الفعل وفصل الميم له من أم
ن كان القياس الإدغام،  قالوا "محْبَبٌ" بغير إدغام وا 
ن  اج" بإمالة الألف وا  اج، والحجَّ وكذلك قالوا "العجَّ
كان قياسها أن لا تمال؛ لعدم شرط الإمالة من 
الياء والكسرة، وهذا لأن من كلامهم أن يجعلوا 
الشيء في موضع على غير حاله في سائر 

ستعمال، أو تنبيه على أصل، الكلام: إما لكثرة الا
 .(5)"أو غير ذلك

                                                           
 (.1/328المرجع السابق) )3(
 (.94الحجة) )4(
 (.1/328الإنصاف) )5(
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في  قد أشار ابن جني من قبل إلى هذا المسلكو 
وذكر  ،مخالفة القياس في الأعلام لكثرة الاستعمال

أن " الأعلام إنما جازت فيها هذه المخالفة 
للجمهور من قبل أنها كثر استعمالها؛ فجاز فيها 

من  من الاتساع ما لم يجز في ما قل استعماله
 .(1)الأجناس"

حذف بعض حروف المنادى وهو مايصطلح  -
ال عليه عند النحاة ب"الترخيم" وذلك لكثرة الاستعم

 .طلباً للتخفيف
فإن قيل: فَلِمَ خُصَّ الترخيم في قال ابن الأنباري:" 

النداء؟ قيل: لكثرة دوره في الكلام؛ فحُذف طلبًا 
 للتخفيف، وهو باب تغيير، ألا تَرى أنه عرض فيه
حذف الإعراب والتنوين، وهما من باب تغيير، 

 .(2)"والتغيير يؤنس بالتغيير
وقد نص سيبويه على كثرة ذلك في كلام العرب 
فقال:" اعلم أن كل اسم مع الهاء ثلاثة أحرف أو 
أكثر من ذلك كان اسما خاصا غالبا أو اسما عاما 
لكل واحد من امة فإن حذف الهاء منه في النداء 

 .(3)م العرب "أكثر في كلا
وعلل بعض النحاة كالرضي كثرة الترخيم في 
 المنادى دون غيره بكثرة دورانه في الكلام فقال:
"إنما كثر الترخيم في المنادى دون غيره لكثرته، 

 .(4)ولكون المقصود في النداء هو المنادى له"
لا يرخم لغير ضرورة ثم ذكر في موضع آخر أنه: "
يا  :إلا ما شذ من نحومنادى لم يستوف الشروط، 

ومع شذوذه فالوجه  -ياصاحب :وهو يريد – صاح
 .(5)"في ترخيمه كثرة استعماله

                                                           
 (.2/101سر صناعة الإعراب) )1(
 (.178أسرار العربية) )2(
 (.2/241الكتاب) )3(
 (.1/149شرح الرضي على الكافية) )4(
 (.1/398المرجع السابق) ((5

وصل همزة لفظ القسم )ايمن( تخفيفاً لكثرة  -
 الاستعمال.

ى قال ابن الأنباري:"وأما همزة "ايمن" فإنما بُنيت عل
 الفتح لوجهين:

أحدهما: أن الأصل فيها أن تكون همزة قطع 
فإذا وصلت لكثرة الاستعمال؛ بقيت مفتوحة؛ 

 .حركتها على ما كانت عليه
والثاني: أنَّها فُتحت؛ لأنَّ هذا الاسم ناب عن حرف 
القسم وهو "الواو" فلما ناب عن الحرف، شبِّه 
بالحرف، وهو لام التعريف؛ فوجب أن تُفتح همزته، 

 .(6)كما فتحت مع لام التعريف"
صل في همزة وفي الإنصاف قال الأنباري:" والأ

أيمن أن تكون همزة قطع، لأنه جمع، إلا أنها 
وُصِلَتْ لكثرة الاستعمال؛ وبقيت فتحتها على ما 

على ما  -كانت عليه في الأصل، ولو كانت 
في الأصل همزة وصل لكان ينبغي أن  -زعمتم

تكون مكسورة على حركتها عندكم في الأصل. 
ت والذي يدل على أنها ليست همزة وصل أنها ثبت
" فتدخل الهمزة على المي م في قولهم "أم الله لأفعلنَّ

وهي متحركة، ولو كانت همزة وصل لوجب أن 
 تحذف لتحرك ما بعدها.

وأما البصريون فاحتجوا بأن قالوا: إنما قلنا إنه مفرد 
وليس بجمع يمين لأنه لو كان جمع يمين لوجب 
أن تكون همزته همزة قطع، فلما وجب أن تكون 

وصل دلَّ على أنه ليس بجمع  همزته همزة
 .(7)يمين"

                                                           
 (.276-277أسرار العربية) )6(
 (.1/336الإنصاف ) )7(
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"إذا كثر استعمال الحرف  :وكما قال ابن جني
حسن فيه ما لا يحسن في غيره: من التغيير 

 .(1)والحذف"
)فَعْل( على )أَفْعُل( دون سائر أوزان  جمع -

 الثلاثي وذلك لكثرة الاستعمال طلباً للتخفيف.
قال إن " :قال ابن الأنباري في باب جمع التكسير

 -بفتح الفاء، وسكون العين -قائل: لِمَ جمع "فَعْل" 
أوزان الثلاثي، وهي  رفي القلة على "أفْعُل"، وسائ

"فِعْل، فَعْل، فَعَل، فَعِل، فُعْل، فِعَل، فُعَل، /فُعُل/" 
تُجمع على: "أفْعَال"؟ قيل: لأنَّ "فَعْلا" أكثر 
استعمالًا من غيره، ومن سائر الأوزان، و"أفعُل" 
أخفُّ من "أفعال" فأعطوا ما يكثر استعماله 

، وأعطوا ما يقلُّ استعماله الأثقلَ؛  ليعادلوا الأخفَّ
 .(2)"بينهما

 الخاتمة
لقد أسفر هذا البحث عن جملةٍ من النتائج التي 

 :يمكن إيجازها فيما يأتي
د  :المراد ب"كثرة الاستعمال" عند النحاة هو - تردُّ

لفظٍ معيّن على ألسنة العرب الفصحاء في عصور 
 وشيوعه كثيراً في كلامهم. ،الاحتجاج

أنَّ  :)السماع( هوالفرق بين )كثرة الاستعمال( و  -
ة كثرة الاستعمال ترِد غالباً تعليلًا للظواهر النحوي

المخالفة للأصل والقياس إضافةً إلى كونها دليلًا 
 يعتمد عليه في تخصيص بعض الأحكام النحوية

 . دون سائر نظائرها
وهو يقتصر في مصادره على ماكثر استعماله   

في كلام العرب الفصحاء في عصور الاحتجاج 
 ممانقل إلينا نقلًا صحيحاً.

                                                           
 (.316سر صناعة الإعراب) )1(
 (.245أسرار العربية) )2(

أما السماع فهو دليلٌ في أصله يحتج به     
استقلالًا في إثبات القواعد النحوية وأحكامها غالباً ، 
وهو أعم من جهة مصادره إذ يشمل كلام الله وكلام 
نبيه صلى الله عليه وسلم وكلام العرب الفصحاء في 

 عصور الاحتجاج.
علل التي عني  بها كثرة الاستعمال من أبرز ال -

واعتمدوا عليها في تعليل كثير  ،النحاة  اعتناءاً بالغاً 
من الظواهر النحوية كالحذف والإمالة والإبدال 
والاختصار وتوجيه الأحكام النحوية في مواطن 

 كثيرة من أبواب النحو.
اعتبار ماكثر استعماله في كلام العرب الفصحاء  -

 ما.مقدمٌ على القياس في حال تعارضه
كثرة الاستعمال من أبرز العلل التي استند عليها  -

ابن الأنباري في تعليل ظاهرة الحذف التي تجري 
على الكلام، سواء كانت حذفا لحرف فأكثر أو كلمة 

 فأكثر أو حتى جملة كاملة.
الحذف عند ابن الأنباري يختص بما يكثر  -

 طلباً للتخفيف. استعماله لا بمايقل
من العلل التي قد يستند عليها  كثرة الاستعمال -

عند ابن الأنباري في إجراء  الكلام مجرى الأصل 
حتى يكاد يكون قياساً بنفسه وهو مايؤكد قوة 

 الاحتجاج به في الدرس النحوي.
كثرة الاستعمال للكلام عند العرب الفصحاء  -

عند  الكلام مجرى الأمثال تجري المخالفة للقياس 
ئذٍ اللفظ على حالةٍ واحدة ابن الأنباري، فيثبت حين

لاتتغير ، ولا ينبغي أن يتجاوز به استعمالهم، ولا 
 يتصرف فيه كالتصرف في نظائره.

من الآثار المترتبة على كثرة الاستعمال عند ابن  -
الأنباري هو تخصيص لفظٍ من الألفاظ بحكمٍ دون 
غيره يخالف نظائره لكثرة دورانه على الألسن وهو 

 ب"التوسع في الألفاظ".مايصطلح عليه 
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 المراجع والمصادر
جميل إبراهيم  ،ابن الأنباري وجهوده في النحو

، بجامعة القديس يوسف،  هرسالة دكتورا  علوش،
 م ،1979في بيروت ، 

الأحكام المبنية على كثرة الاستعمال عند الفراء 
للباحث:  في ضوء كتابه )معاني القرآن(،

شر في حمدي الجبالي ، بحث علمي محكم ن
مج  مجلة جامعة النجاح )العلوم الإنسانية(،

 .م2005، 19
محمد بهجت  :ابن الأنباري ، تحقيق أسرار العربية،

، دمشق، 1مجمع اللغة العربية، ط ،البيطار
 م1957

، لجلال الدين الأشباه والنظائر في النحو
هـ(، تحقيق: عبد العال سالم 911السيوطي)ت

 م.1985، 1طمكرم، مؤسسة الرسالة، بيروت، 
ابن الأنباري  ،الأصل والفرع في النحو العربي

رسالة ماجستير بدامعة  عامر عرابة، ،عينة
 م.2012قاصدي مرباح بالجزائر، 

، لأبي بكر محمد بن سهل بن الأصول في النحو
 :هـ(، تحقيق316السراج النحوي البغدادي)ت

، مؤسسة الرسالة، بيروت، ىعبد الحسين الفتل
 م.1988،  3ط

الأنباري والزبيدي في المسائل الخلافية بين 
زبيدة :، للباحثةالنحويين البصريين والكوفيين

محمد زين جبال ، رسالة ماجستير ، بجامعة أم 
 م.2006درمان الإسلامية ، في الخرطوم ،

الإنصاف في مسائل الخلاف بين النحويين 
ابن الأنباري، تحقيق  ،البصريين والكوفيين

 .الحميد ، دار الفكر، بيروتمحيي الدين عبد 
الحسين بن أحمد بن  ،  الحجة في القراءات السبع

 ، ت:  )هـ370أبو عبد الله )المتوفى:  ،خالويه

بيروت،  –عبد العال سالم مكرم، دار الشروق 
 هـ.1401، 4ط

، لأبي الفتح عثمان بن جني الموصلي  الخصائص
هـ(، الهيئة المصرية العامة للكتاب، 392)ت 

 . 4القاهرة  ط
، لأبي الفتح عثمان بن جني سر صناعة الإعراب
ـ ط:  ى حسن هنداو  هـ(، ت392الموصلي )ت 

 .م1985دار القلم ـ دمشق ـ الطبعة الأولى  
، بهاء الدين  على ألفية ابن مالك شرح ابن عقيل

 عبد الله بن عقيل العقيلي المصري الهمذاني،
دار  محمد محيي الدين عبد الحميد ، تحقيق:

  .م 1985،  2الفكر ، دمشق ،  ط
، رضي  شرح الرضي على الكافية لابن الحاجب

الدين محمد بن الحسن الاستراباذي النحوي )ت 
هـ(، تحقيق: يوسف حسن عمر، جامعة 686

 م.1975بيا، لي –قار يونس 
حسن بن محمد بن  ، شرح شافية ابن الحاجب

شرف شاه الحسيني الأستراباذي، ركن الدين 
ت: د. عبد المقصود  ، )هـ715)المتوفى: 

 محمد عبد المقصود، مكتبة الثقافة الدينية،
 م.2004،  1القاهرة ،  ط

، يعيش بن علي بن شرح المفصل للزمخشري 
أبو البقاء، موفق الدين  ،يعيش ابن أبي السرايا

الأسدي الموصلي، المعروف بابن يعيش وبابن 
هـ( ، دار الكتب العلمية، 643الصانع )ت 

 م.2001، 1بيروت ، لبنان ، ط
للعلامة إسماعيل بن حماد  ،في اللغة الصحاح
، تحقيق: أحمد عطا ، دار العلم ي الجوهر 

 بيروت .  ،للملايين 
، للباحث: إبراهيم الأنباري العلة النحوية عند ابن 

عبدالفتاح مجالي، رسالة ماجستير بجامعة مؤتة 
 .م2006بالمملكة الأردنية ، 
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للخليـــل بـــن أحمـــد الفراهيـــدي، ت: د/مهـــدي العيييين، 
ـــــــــراهيم الســـــــــامرائي، المخزومـــــــــي ود  مؤسســـــــــة إب

 م.1988، 1ط الأعلمي للمطبوعات، بيروت
أبو القاسم  ،الفائق في غريب الحديث والأثر

محمود بن عمرو بن أحمد، الزمخشري جار الله 
، ت: علي محمد البجاوي  )هـ538)المتوفى: 

 –محمد أبو الفضل إبراهيم، دار المعرفة  -
 لبنان.

، الفيروز آبادي، دار الفكر، القاموس المحيط
 .م1955 بيروت

، لأبي البشر عمرو بن عثمان بن قنبر الكتاب
عبد السلام  :هـ(، تحقيق 180سيبويه )ت 

،  1محمد هارون، دار الجيل ـ بيروت ، ط
 .(د.ت)

 صوتًا ،كثرة الاستعمال وأثرها في الدرس اللغوي ِّ 
، للباحث: هانئ إبراهيم الدسوقي وصرفًا ونحوًا

بجامعة عين شمس  هالوكيل، رسالة دكتورا 
 .م2008بالقاهرة ، 

 ،كثرة الاستعمال وأثرها في العربية نحوًا وصرفًا
رسالة  اسماعيل بن محمد بشير فلاته، للباحث:
 .م2004بجامعة أم القرى ، هدكتورا 

 ، الكليات معجم في المصطلحات والفروق اللغوية
أيوب بن موسى الحسيني القريمي الكفوي، أبو 

عدنان درويش  هـ( ، ت:1094البقاء الحنفي )
 ،مؤسسة الرسالة ، بيروت. محمد المصري  -

بن على، أبو ، محمد بن مكرم لسان العرب
الفضل، جمال الدين ابن منظور الأنصاري 

هـ(، دار 711الرويفعى الإفريقى )المتوفى: 
 هـ.1414، 3بيروت ، ط  –صادر 

أبو البقاء محب  ، اللباب في علل البناء والإعراب
الدين عبدالله بن الحسين بن عبدالله العكبري، 
ت: غازي مختار طليمات، دار الفكر، دمشق، 

 م.1995،  1ط
، لأبي الفتح عثمان بن جني اللمع فى العربية
هـ(،. ت:د/ حسين محمد 392الموصلي )ت 

 .م1978محمد شرف ـ الطبعة الأولى 
هـ(، 911، لجلال الدين السيوطي )في اللغة المزهر

محمد أبو الفضل إبراهيم وآخرين،  /تحقيق
 مطبعة البابي الحلبي، القاهرة.

بن فارس بن  ، لأبي الحسين أحمدمقاييس اللغة
زكريا، تحقيق: عبد السلام محمد هارون ، دار 

 م.1979الفكر، 
 منهج ابن الأنباري في الاحتجاج من خلال كتاب

، جريد سهيلة، "الإنصاف في مسائل الخلاف"
رسالة ماجستير في جامعة قاصدي مرباح 

 .م2009ورقلة، 
منهج ابن الأنباري في توجيه الخلاف النحوي بين 

نوال جريبيع ، رسالة ماجستير  والقاعدة،النص 
بجامعة محمد خيضر بسكرة في الجزائر، 

 .م2013
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The Frequency of Usage and its Effect of Syntactic standardization in the 

 Works of  Ibn al-Anbari 

 
Noah Yahya Al Shihri 

 

This research investigated the effect of the frequency of the Arab’s usage of certain words on 

structuring and explaining the grammatical rule in Ibn al-Anbari’s work. It showed the significance of 

that by analyzing quotations in which he specified that he relied on the so-called “the frequent usage” 

by the grammarians while structuring or explaining a syntactic rule. The researcher relies on the 

indicative and analytical approaches to investigate the texts, which he uses in this study. 
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واǽة السعودǽّة: شخصǽة الأعمى في رواǽة    الشخصǽة المرǼȞة في الرِّ
  نزل الظلام) أنموذجَا(

 
    

  هلالة سعد الحارثي
  جامعة الملك عبدالعزȄزȞلǽة الآداب والعلوم الإنسانǽة 

  السعودǽة المملكة العرǽȃة - جدة  
اكتسبت الشخصǽة الروائǽة عـدة مفـاهǽم فـي الـدرس النقـدȑ قدǽمـه وحدیثـه، فهـي مـن الوحـدات  .مستخلصال

هم فــي هــا هاجسًــا Ȟبیــرًا للــروائیین، فنالــت اهتمــامؤ الأساســǽة الفاعلــة فــي بنــاء الــنص الروائــي؛ ولــذلك Ȟــان بنا
المرǼȞــة التــي یتطلــب بناؤهــا دقــة فــي  تقــدǽمها ورســم ملامحهــا. وȄتعــاظم هــذا الهــاجس عنــد بنــاء الشخصــǽة

وفــي تقــدǽمها للقــراء، وهــذا البنــاء ســیؤثر Ǽــلا شــك علــى وظǽفتهــا الســردǽة. وشخصــǽة الأعمــى مــن  التشــȞیل
 ثإقامة علاقاتهـا Ǽالشخصـǽات الأخـرȐ والمȞـان والأحـدافي و  ،الشخصǽات المرǼȞة شدیدة التعقید في بنائها

 لدراســـات النقدǽـــة التـــي تناولتهـــا، ولهـــذا الســـبب Ȟـــان اختǽـــار هـــذا، وقلـــة هـــي الأعمـــال الروائǽـــة واوالزمـــان
 فــي ضــوء فقــدها لحاســةالموضــوع فــي الرواǽــة الســعودǽة لســبر أغوارهــا وǽȞفǽــة تشــȞیلها ووظائفهــا وعلاقاتهــا 

     الǼصر. 
  والنوعي.  ، المقǽاس الكميالبنǽة السردǽة : الشخصǽة المرǼȞة، الكلمات المفتاحǽة

  

  تقدǻم
 َّȞــــة فــــي إطارهــــا العــــام مــــن عناصــــر تتشـــǽل الروا

ǽعمــــــــل الروائــــــــي علــــــــى  وحȞائǽــــــــة بنائǽــــــــة وأســــــــلوǽȃة
، ووفـȘ علاقـات متداخلـة مالǽةصǽاغتها وفȘ رؤǽة ج

ــــي فــــي شخصــــیته المســــتقلة عــــن  ــــاء الروائ ــــرز البن تب
 Ȑـــة الأخـــرǽانـــت ، و التجـــارب الإبداعȞ ونـــاتȞهـــذه الم

مــدار النقــد الفنــي الروائــي الــذȑ أبــرزه النقــاد الإنجلیــز 
 فوســــتر(و )Lubbock Percy وكوȃــــبیرســــي ل(أمثــــال 
Foster( ــــــةǽحیــــــث توجــــــه هــــــذا النقــــــد لدراســــــة الروا ،

د الشـــȞل النهـــائي لهـــا، الداخلǽـــة التـــي تحـــدّ ǼمȞوناتهـــا 
"فالرواǽة لا تكـون ممیـزة فقـط Ǽمادتهـا، ولكـن بواسـطة 
هـــذه الخاصـــǽة الأساســـǽة المتمثلـــة فـــي أن Ȟǽـــون لهـــا 
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ـــــة وتعـــــدّ الشخصـــــǽة .)١(شـــــȞل مـــــا" ǽمـــــن أهـــــمّ  الروائ
الدراســـــات إلیهـــــا  تالمȞوّنـــــات الســـــردǽة التـــــي اتجهـــــ

فــــــي العمــــــل الروائــــــي لــــــه وقعــــــه  هــــــاوجود؛ فǽــــــةالنقد
میــز عــن Ǽــاقي مȞونــات البنــاء الروائــي تالمختلــف والم

الأخرȐ؛ لما تضفǽه مـن حرȞـة متجـددة تنتقـل Ǽعملǽـة 
قائها حǽة Ǽالسرد إلى التشȞل واكتمال البناء، وȞذلك ل

ولـــذلك ǽحـــرص  الـــذاكرة الجمعǽـــة.فـــي ذاكـــرة القـــارئ و 
عنـــد بنـــاء الشخصـــǽة علـــى تجـــاوز الأبنǽـــة  ون یـــالروائ

، المتخیلــــة المعتــــادة فــــي بنــــاء الشخصــــǽات الروائǽــــة
والǼحــــث عــــن أنمــــاȋ مــــن الشخصــــǽات التــــي ǽحــــرك 

رغǼــة القــارئ فــي القــراءة وجودهــا فــي الــنص الروائــي 
، فـــي أعمـــال أخـــرȐ  والǼحـــث عـــن أنمـــاȋ مشـــابهة لهـــا

Ȑ نجاح Ǽعـض الـروائیین فـي بنـاء شخصـǽاتهم وقد أدًّ 
أكثــــر هــــذه الشخصــــǽات  أصــــǼحتالروائǽــــة إلــــى أن 

 مــــــــدام بوفــــــــارȞ) ȑشخصــــــــǽة  مؤلفیهــــــــا، شــــــــهرة مــــــــن
MadameBovary(  ةǽوشخصـــــــــــــــــــــــــــــ) شـــــــــــــــــــــــــــــارلوك

من الكثیــــــــــــــر وغیرهــــــــــــــا  )SherlockHolmesزهــــــــــــــولم
  الشخصǽات الحǽة. 

وقـــــد رافـــــȘ الاهتمـــــام ببنـــــاء الشخصـــــǽة الروائǽـــــة 
متنوعــــة توجهــــات تصــــورات و متصــــلة بدراســــات نقدǽــــة 

 )Proppآراء (بروب جاءتف .سǽاقǽة وȃنیوǽة وسǽمائǽة
  Șة وفـــǽعـــة بـــین دراســـة الشخصـــǽـــة لـــتعلن القطǽالنقد

المـدارس Ǽأو مـا تسـمى  المناهج الاجتماعǽة والنفسـǽة
للســـــǽمائǽة وروادهـــــا  الطرȄـــــȘمهّـــــد بـــــذلك و  ،التقلیدǽـــــة

ففـي ȞتاǼـه  الذین أولوا الشخصǽة الروائǽـة اهتمـامهم. 
 الحȞائǽـــة الشخصـــǽةظهـــرت   )القصـــة(موروفولوجǽـــا 

فـي "الحـالات  ووظǽفتها ثابتة، فیـذȞر أنَّ  امتغیرً  انمطً 
المعروضة نجد قǽمًا ثابتة وأخـرȐ متغیـرة، ومـا یتغیـر 
هــو أســماء الشخصــǽات وصــفاتها فــي الوقــت نفســه، 

                                 
) حميѧѧѧد لحمѧѧѧداني، بنيѧѧѧة الѧѧѧنص السѧѧѧردي، (بيѧѧѧروت: المرآѧѧѧز الثقѧѧѧافي      ١(

 .  ٤٦م)، ص: ١٩٩١العربي، 

)، أو وظائفهــــــا actionومــــــا لا یتغیــــــر هــــــو أفعالهــــــا (
)fancions"()ـــه )٢ǽتنـــاول ف ȑـــه الـــذǼتاȞ واختـــزل فـــي .

مجموعــة Ȟبیــرة مــن الحȞاǽــات الروســǽة وظــائف تلــك 
(تــــودورف ینظــــر  و) وظǽفــــة. ٣١الشخصــــǽات فــــي (

Todorov ( ــــةǽة الروائǽحتــــة للشخصــــǼ ةǽنظــــرة لســــان
ها ملفوظًــــــا مــــــن ألفــــــاȍ الرواǽــــــة، وتوقــــــف عنــــــد  فعــــــدَّ
ـــــــــول: "وننســـــــــى أنَّ مشـــــــــȞل  ـــــــــة، ǽق ǽفتهـــــــــا النحوǽوظ

Ȟــلّ شــيء لســاني؛ لأنــه لا یوجــد  الشخصــǽة هــو قبــل
. وȄتفـــȘ )٣(خـــارج الكلمـــات؛ ولأنَّـــه أǽضًـــا Ȟـــائن ورقـــي"

) الـذȑ یـرHamoun Ȑهذا المفهوم مع رؤǽة (هـامون 
أنَّ مفهــوم الشخصــǽة  ینبنــي أولاً مــن خــلال وظǽفتهــا 
النحوǽة التي تقوم بها في التخییل السردǼ ȑعیـدًا عـن 

ذلــــــك مفهومهــــــا الأدبــــــي المحــــــض،  ثــــــم تــــــأتي Ǽعــــــد 
وظǽفتهـــا الأدبǽـــة عنـــد نظـــرة النقـــد للمقـــایǽس الجمالǽـــة 

. وقـــد وزعهـــا علـــى ثلاثـــة أقســـام )٤( والثقافǽـــة الســـائدة
(مرجعǽـــة، واصـــلة، تكرارȄـــة) فتحـــت المجـــال للقـــارئ 
لیتعرف علیها وǽعي دورها فـي العمـل الروائـي. ǽقـول 

):" وǽمȞننــا أن نقــول Roland Barthes(رولان Ǽــارت 
احــــدة فــــي العــــالم مــــن غیــــر إنــــه لــــǽس ثمــــة قصــــة و 

فــــــــي دلالــــــــة علــــــــى أهمǽــــــــة وجــــــــود   )٥(شخصــــــــǽات"
الشخصǽة في الحȞاǽة لتقوم Ǽأدوارهـا وǼأحـداثها حتـى 

  تصل للنهاǽة. 
وانطلاقًــا مــن أهمǽــة الشخصــǽة الروائǽــة فــي Ȟــل      

ــــــ" الدراســـــات الســـــاǼقة جـــــاء هـــــذا الǼحـــــث ـــــون ب  المعن
واǽة السعودǽّة:ـــــالشخصǽة المرȞب   ةــشخصی  ة في الرِّ

  

                                 
) فلادمير بروب، موروفولوجيا القصة، ت: عبدالكريم حسن، سمبرة ٢(

 .٣٧م)، ص: ١٩٩٦مشق: الشراع للنشر، بن عمو، (د
) تزيفتѧѧѧѧѧان تѧѧѧѧѧودوروف، مفѧѧѧѧѧاهيم سѧѧѧѧѧردية، ت: عبѧѧѧѧѧدالرحمن مزيѧѧѧѧѧان،  ٣(

 .  ٧١م)، ص: ٢٠٠٥(الجزائر: منشورات الاختلاف، 
) جميѧѧѧل حمѧѧѧداوي، مسѧѧѧتجدات النقѧѧѧد الروائѧѧѧي ، ( الريѧѧѧاض: الألوآѧѧѧة،     ٤(

 .  ٢٢٢م)، ص: ٢٠١١
) رولان بارت، مدخل إلى التحليل البنيوي للقصص، ت: منذر عياشي، ٥(

 .  ٦٤م)، ص: ١٩٩٣مرآز الإنماء الحضاري، (
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ييييي(الأعميييييى فيييييي روايييييية  فيييييي ا" نيييييزل الظيييييلام( أنموذج 
مهاولة لإبراز الدلالات التي يهييحا وجود الشخصية 
الروايية المركبية فيي الينص الرواييي، ولييد الميصيود 
فنييييييا بالشخصييييييية المركبيييييية الشخصييييييية المهورييييييية أو 

نميييييا الشخصيييييية التيييييي تهتيييييال  فيييييي بنايحيييييا الببييييي ، واا
ورسمحا إلى جحد مضياعو ودحية متنافيية فيي التييات 
ملامهحييا وأبعادفييا المختلييية، وك نحييا شخصيي تا  فييي 
شخصيييييية واهيييييدة. ووحيييييع الاختييييييار عليييييى شخصيييييية 

 السعودية التي تمملحا روايية )نيزلالأعمى في الرواية 
لماجييد الجييارد. وميي  الأسييباب التييي دعييت  )1(الظييلام(

 إلى اختيار فذا الموضوع: 
فييي  أفمييية تيييديم الشخصييية الروايييية وكييييية بنايحييا -

، والأمييير  يييزداد أفميييية وصيييعوبة عنيييد الييينص الرواييييي
رسييم شخصييية مركبيية تعيياني ميي  إشييكالية مييا تيودفييا 

 إلى الصراع ب   ذاتحا وب   العالم هولحا. 
ندرة الدراسيات النيديية التيي تناوليت بنيال شخصيية  -

السيعودية، وحيد يعيود السيبب إليى  ةالأعمى فيي الروايي
فيييييي النتيييييال الرواييييييي  نيييييدرة ظحيييييور تليييييك الشخصيييييية

 مسيييييبهة، واا  وجيييييدت فحيييييي شخصييييييات السيييييعود 
 وف ييير ناميييية لا يعبيييي هضيييورفا تييي م ر ا وهركيييية فيييي

تيييييييديم  رواييييييية )نييييييزل الظييييييلام(واسييييييتباعت اليييييينص. 
شخصيييييييات مييييييلاث  ميييييي  خييييييلالالأعمييييييى  شخصييييييية
ال الروايييييب يييييوم عليييى وجودفيييا البنييي وفاعلييية مهوريييية

  ولذلك كانت ع نة البهث والدراسة. 
لية مي  التسياؤلات التيي سي ج ب ويم ر فذا البهيث جم

صيييورة الشخصيييية ، ومنحيييا: عنحيييا مييي  خيييلال مهييياورل
نميييا بعلاحتحيييا بالمكونيييات  الرواييييية لا تتهييييق بيييذاتحا واا

صييورة الأعمييى وفييق  بن ييتالسييردية الأخييرل، فك ييو 
ومييييييا دور عتبييييييات   ك و حييييييدمت و تلييييييك العلاحييييييات 

                                 
 م(. 2010  )بي  ال  لا تش ر  دع ب    ال  دظلام( م جح  دج ر   1)

فذا التييديم  في  وجيود في  والمكونات الأخرل  النص
ل العمييييى فييييو الييييذ  أملييييى علييييى الروايييييي بريييييية بنييييا

 . ووظاييحا في النص شخصية الأعمى
 الشخصية الروائية )المركبة(مفهوم أولًا: 
م  الميافيم التي عانت كم ير ا مي   الروايية الشخصية

التهد د، ويعود ذلك للخلم بي   الشخصيية فيي كونحيا 
بنيييية تخ  ليييية أو ذات يييا لحيييا مرجعيييية فيييي عيييالم الواحيييع. 
وكيييذلك الخليييم بييي   ميحيييومي الشيييخص والشخصيييية. 
وحييديم ا كانييت الشخصييية تتبييع الهييدث وتنبلييق منيي،، 

واختليو  .(2)أهد مؤمماتي، د وظييتحا التي تعدّ فحو يهدّ 
 الميحيييوم العيييام لحيييا ميييع بيييدايات اليييير  التاسيييع عشييير

ن ا محم ا لي، الذ  بدأ في، الافتمام بالرواية ، فعدت مكوِّ
، الروايييييية الأخييييرل  كيانيييي، المسييييتي  كبيييياحي المكونييييات

مم ييييييزات  اليتييييييرةمم لييييييت شخصيييييييات روايييييييات تلييييييك و 
بييييراز  الببيييييات الاجتماعييييية وتصيييياعد اليردييييية ف حييييا واا

م  خلال حدرتحا على تصوير  م تحاأفحيمتحا. وت تي 
المجتمعييييييات الإنسييييييانية التييييييي مهييييييور وجودفييييييا فييييييو 
الشخصيية، فييلا رواييية دو  شخصيية تهييرك الأهييداث 
وتبوِّع الزما  والمكا  لتجربتحا المتخ لية التيي تشيك  
الخبييياب الروايييييب وليييذلك أبليييق النيييياد عليييى الروايييية 
"فيييي  الشخصييييية". وحييييد ظحييييرت تصيييينييات عييييدة فييييي 

لنيييييييد  للشخصييييييية الروايييييييية منبلييييييية ميييييي  مجييييييالات ا
تصييورات النييياد وميحييومحم للشخصييية، فصيينيوفا ميي  
ه ييث المبييات والتغ يير، وميي  كونحييا رييسيية أو مانوييية، 
أو شخصييييييات سييييياكنة تبييييييى عليييييى سيييييكون تحا محميييييا 
توالييييييت الأهييييييداث، أو نامييييييية تتبييييييور وتتياعيييييي  مييييييع 

الشخصييييييييية ( " Fosterالمتغ ييييييييرات. وحييييييييدم )فوسييييييييتر 
دة الأبعيياد، والشخصييية المسييبهة التييي المعيييدة متعييد

تكيييييييييييييو  فيييييييييييييي الغاليييييييييييييب مندمجييييييييييييية ودو  عميييييييييييييق 
                                 

  ال دا دددن أحم مدددل  أثددد   دشةصددديل  ددد   د   يدددل (     دددوو جدددو   2)
 . 7م(  صل 2012) مشقل   ر  دتكوين دلطب عل  
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وميييييياد الهكييييم عنييييدل علييييى عمييييق  . (1)سيييييكولوجي"
الوضيييع عليييى سيييبه تحا يكمييي  فيييي  شخصيييية ميييا أو

ي إمييييا تياجينييييا  الييييذ  تتخييييذل الشخصييييية تجافنييييا، فحيييي
ييا وتكييو  عنييد ذلييك  ببريييية مينعيية أو لا تياجينييا مبلي 

انتييييييييد )إدويييييييي  ميييييييوير حيييييييد و . (2)شخصيييييييية سيييييييبهية
(Edwin Muir  تلك الآرال والتصنييات التيي وضيعت

لنمذجييية الشخصيييية الرواييييية، فحيييو  يييرل عيييدم جيييدول 
تلييك التصيينييات وفييق نميياذل مع نييةب لأنحييا فييي الواحييع 
والهياة متنوعة ولا يمك  هصرفا وفق حوالب مصينية 

 .(3) ونماذل مهددة
بعيييييييي  الدراسييييييييات النيدييييييييية  وجييييييييال افتمييييييييام

ا عيي  ميحومحييا أو دورفييا أو  بالشخصييية الروايييية بع ييد 
 إدراك الييار  لحيافركيزت عليى وظييتحيا أو تصينييحا، 

أ    ("Hamoun ؤكد )فامو  ف ،أمنال اليرالة وتبورفا
. (4)الشخصية في إعيادة بنيال للينص يييوم بي، الييار "

ي تركحيا فاليار  ل، دورل الياع  في م ل اليرافات الت
الروايييييي أمنييييال رسييييم تلييييك الشخصيييييات، وميييي  خييييلال 
اليييييرالات المتنوعيييية لليييييرال تغتنييييي تلييييك الشخصيييييات 

الروايي. وحد  وتنمو هتى بعد انتحال دورفا في النصّ 
لليييار  الج ييد الييذ  يسييتبيع تييذو  جماليييات   اشييترت

ييي   الروايييية أ   تمتيييع باليييذاكرة وباليييذكال. "فاليييذاكرة تمكِّ
ا  بجميييع العناصيير المحميية وعييدم اليييار  ميي  الاهتييي

نسيانحا عند الت وي ، والذكال يمكني، مي  إدراك نوعيية 
والشخصيية . (5)العلاحات اليايمة بي   العناصير ذاتحيا"

الروايييية تتشييك  تليايي ييا عنييدما  بييدأ الروايييي فييي بنايحييا 
نت جييية التراكميييات السيييابية فيييي ذفنييي، لشخصييييات مييير  

                                 
)بي  ال  دم اا  د       دع ب     بنيل  دشكم  د   ئ (ح ن با      1)

 .215م(  صل 1990
 . 215  صل  دم جع  د  بق( 2)
  ال إبدد  ريم  دصددي     ) د دد ر ةل  دددح ر  بندد ء  د   يددل( إ  يددن مددوي . 3)

 .87م(  صل 1965 دمص يل دلتأديف   دت جمل  
  )  كر ول   ر سددددديمودوجيل  دشةصددددديل  د   ئيدددددل  (سدددددعيح بنكددددد      4)

 . 24  صل م(2003مجحلا    

 .15  صل م جع س بق( حميح دامح     5)

ييا مييا. والمبييدع فييو الييذ   بحييا، أو التيبتحييا ذاكرتيي،  وم 
يسييييتبيع اختيييييار شخصيييييات متيييييردة لحييييا هضييييورفا 
المتم ز في الواحيع، ويضي و لحيا ميا  جعلحيا خاضيعة 
لمنظيييييورل اليييييذاتيب لتنيييييتظم فيييييي علاييييييق متسيييييية ميييييع 

يي ، الروايييي. وذلييك لا مكونييات السييرد الأخييرل فييي نصِّّ
يمنع أ   دخ  الرواييي تجربية التجرييب اليذ  تتبليب 

ييييييا للسييييييايدمنيييييي، تجيييييياوز ا للميييييي لو  عنييييييد بنييييييال    واختراح 
. وتختلييييييييو نظييييييييرة الروايييييييييي للشخصييييييييية الشخصييييييييية

ييي ، عييي  أ  شخصيييية المهوريييية  أو الرييسييية فيييي نصِّّ
أخرل، فبناؤفا فو أفيم عمي  يييوم بي،، ويعيد م زح يا لا 
بيييد  أ   تخبيييال ويييينجا فيييي اجتييييازل، فعل حيييا سيييتنبني 
ملاميييا الشخصييييات الأخيييرل فيييي الروايييية، وسيييتكو  

لتلك الشخصياتب وليذلك يهتيال فيذا  نيبة استيباب
البنييال إلييى رؤييية شييمولية للمكونييات السييردية الأخييرل، 

ليييى عميييق فيييي ت م محيييا مييي   اليييداخ  والخيييارل هتيييى واا
وتبيى راسخة فيي اليذاكرة اليراييية بعيد ذليك.  تترك أمر ا

وتشييك   الشخصييية فييي عميي  روايييي " ييرتبم بموحييو 
ا، فييد ييتيرب المؤلو منحا، سوال كا  إ جابي ا أم سلبي  

 (6)منحيييا لاحتييييراب توجحاتييي، ميييي  توجحيييات الشخصييييية"
وبيييييذلك يمنهحيييييا هريييييية مبليييييية، تنميييييو وتسيييييتمر فيييييي 

 النضول هتى تص  بالعم  الروايي إلى النحاية. 
والنياد واليرال م  الشخصيات التي شغلت الرواي    و 

 الشخصييات الجاذبية م  التي تعدّ الشخصية المركبة 
وتبييى  في العم  الروايي، أمر اتترك ه ث  الروايةفي 

واختلييييت الدراسيييات النيديييية فيييي تهد يييد فيييي اليييذاكرة. 
مافية الشخصية المركبة، فدراسات تتناولحا شخصيية 
مهورية تيوم بدور الببولة، وأخرل تتناولحا شخصيية 
إشييييكالية لييييد حا مشييييكلة مييييع ذاتحييييا ومييييع العييييالم ميييي  

حا بنايحييا ورسييم جحيية كيييييةدراسيياتحا ميي  أمييا  .هولحييا
                                 

  )بيدد  ال   ر  دع بيددل دلعلددوم    دد   د دد    د   ئدد  ( عدد  ل غدد   م  6)
 . 40م(  صل 2010
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مختلو لوجيود  باعتبارفا شخصية روايية تهتال لبنال
 شيييييل مييييا يم زفييييا عيييي  الشخصييييية الروايييييية العادييييية

ييا ميي  الدراسييات النيدييية لييم كييالجنو  والعمييى  تنيي  هظ 
فالأشييييييييال الباريييييييية عليييييييى برزفيييييييا. تم زفيييييييا و ت التيييييييي

يييا  يييؤمر عليييى  ا مختلي  الشخصيييية العاديييية تمنهحيييا بعيييد 
ة وعلييى علاحاتحييا كافيية الأبعيياد التييي تؤسييد الشخصييي

   بالمكونات الأخرل. 
يكيييو  هاضييير ا فيييي ذفييي  الرواييييي عنيييد بنيييال و 

الشخصيييات  بنييالكيي  مييا ح يي  عيي  ، شخصيييات نصّيي
  وظاييحا وبير  تييديمحا، الروايية وع  تصنييحا وع

ب لإنحيا الشخصيية المركبية  توحو كم ر ا عند بنال ،لكن
ي بنايحيا ب بعادفيا م  الشخصيات التي تتبلب دحية في

 جعلحيييييييا ، وفيييييييو  حيييييييد  إليييييييى وبعلاحاتحيييييييا المتعيييييييددة
ا عيييي   مينعييييةهيييية و روايييييية شخصيييية  مبابيتحييييا بع يييد 
وليييذلك . ميييرت عليييى الييييار  فيييي الواحيييعميييا لشخصيييية 

أ  المؤليو (: "Vincent Jouve)فانسيو  جيو    يرل 
بوسيع، ف ،بصورة أساسية باليدوافع ف ير الواعيية مدفوع

 مباشييييرة عمليييي، عيييي  بريييييق التوك يييي  )يعييييي  تجييييارب
التمييافي دالية عيي  بريييق شخصييية متدخليية(، أو اسييتب

التخ ل  ككاي  استمنايي(، أو )يضع ذات، في المشحد 
) جعيي  الخيييالات المعتميية والصييور الارتدادييية تظحيير 

الشخصييية  تلييك . ويتبلييب بنييال(1)فييي اللعبيية السييردية"
فيي الهامليية  فالشخصيية والتيي نيب مي  الرواييي الهيذر

خلالحييييا يسييييتبيع بنييييال وميييي   للعميييي  الروايييييي برمتيييي،
الأمكنية التيي ف حيا تخ    الأهداث وفق تراتبية مع نة 

 تناسب تلك الشخصية وكذلك الأزمنة الذ  توايمحا.  
 في النصوص الروائية شخصية الأعمىثانيًا: 

بعييييي  الرواييييييات  فييييييشخصيييييية الأعميييييى ظحيييييرت و 
بيييلا شيييك فيييي و ، فيييي دور الببولييية العالميييية والعربيييية

                                 
 19  صل م جع س بق(     وو جو   1)

ختلييييييو عيييييي  الشخصييييييية العادييييييية علييييييى تشخصييييييية 
تهتييال إلييى الكشييو عيي  ، شخصييية المسييتويات كافيية

مييييدل  بن تحييييا وعيييي  نوازعحييييا اليكرييييية والنيسييييية، وعيييي 
تتجاذبحيييا حوتيييا  حيييوة  التوافيييق بييي   خارجحيييا وداخلحيييا،

هالاتحيييا، والييييوة الباريييية التيييي  النزعييية الإنسيييانية بكييي ِّّ 
اليذاكرة الجمعيية العربيية  لك و . (العمى)برأت عل حا 

ة هتيظييييييييت بشخصييييييييية نمبيّييييييييالليييييييييرال والمشييييييييافد   
أو تهولييت  ببعييتالروايييات التييي  أفلييبللأعمييى فييي 

تليييييييك  ظحرتفييييييي  سييييييي نمايية.بعيييييييد ذليييييييك إليييييييى أفيييييييلام 
مييي   أحيييرب إليييى العتييي، والغبيييال الشخصيييية فيييي صيييورة
، شخصييييية تم يييير حييييا لا تبصييييرشخصييييية سييييوية إلا أنّ 
متشردة  ،المتناسق بحندامحا ف رو الضهك بملامهحا 

يييييا، عييييياجزة لا حيييييدرة ليييييد حا عليييييى العمييييي   تتسيييييول دايم 
. وفيييي أهسييي  هيييالات تليييك والانيييدمال فيييي مجتمعحيييا

 ويكتشيييوعي العميييى، مخادعييية تيييد   تظحيييرالشخصيييية 
مييييي  المجيييييرم   أو  حييييياأنّ  عمييييي  الروايييييييفيييييي نحايييييية ال
والمكيييا  الرواييييي اليييذ  اهتضييينحا مكيييا  الجواسييييد. 

اليي ييرة أو اليييرل النايييية التييي المحمشيي   فييي الأهيييال 
فمييا الييذ  أوصيي  تلييك  . نتشيير ف حييا الجحيي  والميير 

يييالشخصيييية إليييى فيييذا البنيييال المخيييالو كم ييير ا  ا فيييو عم 
  تعيي  فيي، تليك الشخصييات الواحيع اليذ موجود في 

فيييي  فييييو الروايييييي الييييذ  رسييييمحا ميييي  حييييرالات سييييابية 
صييييورتحا فييييي تلييييك الصييييورة، أوفييييي هييييييية رآفييييا فييييي 

أو فيي شخصييات متخ لية لا  ،لحا كميا فييالواحع وني
تسييتمد ملامهحييا ميي  الواحييع وميي  المجتمييع ويهييق ليي، 

الييذ   تبلبحييا   بن حييا وفييق رؤيتيي،، أو وفييق الييدور أ 
وحييييييد أمييييييرت فييييييذل النظييييييرة الدونييييييية فييييييي   .أ  تكونيييييي،

 الأعمييال الروايييية علييى شخصييية الأعمييى فييي الواحييع،
 متوليفاض  ييول ، عل حاسيابات انسهبت تلك الإو 

عيي  الأسييباب التيييي أظحييرت شخصيييية الأعمييى بحيييذل 
الصييييورة التييييى يبرهحيييييا الأدب  " :النمبييييية المتكييييررة
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أسيييحمت بشيييك  كب ييير فيييي تكيييوي  نظيييرة النييياد ف ييير 
ييييييا أسييييييبوري    االسييييييوية عيييييي  الأعمييييييى، فيعبونيييييي، بابع 

شييييييييل ولديييييييي، الييييييييدرة عليييييييى  باعتبيييييييارل يعييييييير  كييييييي   
الاستكشييييا  والاستبصييييار، وكييييذلك يعتبرونيييي، إنسييييان ا 

 .(1)"مم ر ا للسخرية وللشيية
الروايات العالمية التي صورت شخصية  وم 

لروسي لييييييي (2)الأعمييييييى( الأعمييييييى رواييييييية )الموسيييييييييّ 
فجيييييال تصيييييوير الرواييييييي  ،(Korolenko كورول نكيييييو)

لشخصية الأعمى ضم  وصيحا في سياححا الجميالي 
والأسييلوبي ميي  خييلال الباحيية البلافييية واللغوييية التييي 
أبرزفييييييا وفييييييو يصييييييو تلييييييك الشخصييييييية بانيعالاتحييييييا 

وتعب رل ع  فذل الشخصية ووصيحا يكم   ،وهركاتحا
ورالل فلسية وجودية تظحر دايم ا في الأدب الروسي. 

الملاما الإنسيانية لحيذل الشخصيية  ويستخلص اليار  
ميي  السيييا  الكلييي للرواييية، تظحيير ملامهحييا العميييية 
ميي  خييلال ارتبابحييا بالببيعيية، فتهولييت الرواييية إلييى 
رواية أصوات تتنوع وت رتحا م  السيكو  والت مي  إليى 

الهييالات.  الصييخب والصييراع ييودفييا العمييى فييي كيي ّ 
 يصيييو السيييارد فيييذل الشخصيييية بيولييي،:" فييي ذا العميييى
 يييييزداد ظحيييييور ا فيييييي ميييييزال البيييييي  اليييييذ  أخيييييذ  يييييدرك 

، يصغي إليى ك نّ  دت حسمات وجح،نيس،... وحد تجمّ 
جملييية  شييييل ميييا... كيييا  العيييم مكسييييم عليييى هيييق إ ّ 

البييييي  العصييييبية فنييييية مترفيييية تنتصيييير هتييييى لك نيييي، 
يهيييييييياول أ  يسييييييييترد بدحيييييييية السييييييييمع واللمييييييييد كمييييييييال 

 تؤكييد سيييكلوجية هيييييةعيي  فييو يعليي   ،(3)إهساسييات،"
فيييييدا  البصيييير يسييييتدعي تسييييخ ر ا أكميييير للهييييواد  أ ّ 

ييييييز افتماميييييي، لالتيييييييات وتيحييييييم فالأخييييييرل،  تجعليييييي،  ركِّ

                                 
ج يددحة  دشدد   ( مامددح افدد       مددوتم  لأددورة  كعمددى  دد   ك ب    1)

  ) دندددحول  دشددد ال  د دددعو يل  دب يط  يدددل     10867عل   ك سددد  
 . 32م(  صل 2008

  ال س م   دحر ب   ) مشقل   ر  دموسي    كعمى(  . اور ينكو  2)
  دي ظل  دع بيل دلنش    .ا(. 

 . 12  صل مصحر س بق(  . اور ينكو  3)

المعلومات ف ر البصري ة، وم  ميم  فالتجربية والترك يز 
 نتجييا  اسييتعمالا  أفضيي ، ومحييارة أكبيير فييي اسييتغلال 

فييييييذا فرسييييييم  .(4)الهييييييواد كيييييياللمد والسييييييمع وف رفييييييا
مييع اليضييال  متنافمييةالشخصييية  تلييكملامييا الروايييي 

، فحيييييي شخصيييييية سيييييوية كغ رفيييييا مييييي  الرواييييييي كلييييي،
شخصيات الرواية، لكن، أعبيى هضيور ا حوي يا لملاميا 

الصييييييامتت  ، ولجمييييييود  ا، ولانييييييدفا  ع ن حيييييياوجححيييييي
لا توهيا  بموتحما وترك زفميا عليى  ، فالع نا انظراتح

شيييييياب ذو وجيييييي، شيييييياهب، وع نيييييي    شيييييييل، ييييييييول:"
واسيييييعت   جم لتييييي  ، وميييييا كيييييا  لأهيييييد أ  يظييييي  أنييييي، 

 ،(5)أعمى، لولا أ  ع ني، تخبيا  البصير بجمودفميا"
عليييييى إبيييييراز الجانيييييب النيسيييييي لتليييييك  الرواييييييي وعمييييي 

 العميال وللشخصيات التي ارتببت بحا.الشخصية 
ي )Saramagoسياراماجول) (6)وفي روايية )العميى(  دجس 

العميييييييى شخصيييييييية رواييييييييية تيوحيييييييت عليييييييى  الرواييييييييي
، فيييالعمى كيييا  التيييي لا تييرل  كلحييا شخصيييات الروايييية
وبييييال  مد نيييية مييييا، أصيييي ب بيييي، سييييكا جماعي ييييا، وبييييال 

أحييام افتراضييي،  فييي عييالم   عيي  فيييدا  البصييرمتخ  يي
أعيياد  العمييى الييذ ، علييى  الروايييي البنييال الروايييي كلّيي

 وهشيييييية،الرعيييييب، اليتييييي ، ال ) هيييييياة الغيييييابالمد نييييية ل
تهوليت الشخصييات ف حيا إليى كاينيات ف الافتصاب(،

فييييي  العمييييى  .لا تمييييت للجييييند البشيييير  بيييي   صييييية
فيييو عميييى و فيييو الجحييي  اليييذ  يييييود للضيييياع، الروايييية 
 أسيوأالنيد البشرية في  هاورترواية تلك ال البص رة.
  عندما ييودفا الظلام ويسيبر عل حا.  هالاتحا

شخصييييييييية الأعمييييييييى فييييييييي بعيييييييي  وظحييييييييرت 
لبييي، هسييي    (7))الأييييام( كيييي العربيييية الأعميييال الأدبيييية

                                 
  )مكدلل ج معدل     دصورة  دشع يل عنح  دعميد و ( ينظ ل مامح  دح   و  4)

 . 26م(  صل 1988أم  د  ى  
 . 182  صل مصحر س بق(  . اور ينكو  5)
  ال مامددح حبيدد   )  مشددقل   ر  دمددحى    دعمددى( جوزيددس سدد ر م  و   6)

 م(. 2002دل    ل   دنش   
) د ددد ر ةل م ادددا  كرددد  م دلت جمدددل   دنشددد        كيددد م ( طدددس ح دددين   7)

 م(. 1992

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%88%D8%B2%D9%8A%D9%87_%D8%B3%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D9%85%D8%A7%D8%AC%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%88%D8%B2%D9%8A%D9%87_%D8%B3%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D9%85%D8%A7%D8%AC%D9%88


واية السعوديّة: شخصية الأعمى في رواية        127                             نزل الظلام( أنموذجَا(الشخصية المركبة في الرِّ

ذليييييك النيييييوع مييييي  الكتابيييييات التيييييي  الأد يييييب الأعميييييى،
التجنيد، فالبنال الهكيايي ييربحيا مي  ستعصي على ت

ييييا الرواييييية، . فصييييورت والسيييي رة الذاتييييية تتنازعحييييا أيض 
)الأييييام( المعانييياة والبميييوح والأهيييلام والعيبيييات التيييي 

ة والهالية النيسييية الم زوميية التييي تواجي، تلييك الشخصييي
نميا تعيشحا في البيولة خاصة ، يييول بي، هسي  : "واا

الميييال والخييوابر أمل تيي، لأتخلييص ميي  بعيي  الحمييوم 
للروايييي  (2))مالييك الهييزي ( وكييذلك رواييية. (1)المهزنيية

المصييييييير  إبيييييييرافيم أصيييييييلا  التيييييييي امتيييييييازت بكميييييييرة 
رفييييييم صييييييغر هجييييييم  ،( شخصييييييية115شخصييييييياتحا )
شخصيية الأعميى الشي س هسيني كانيت  الرواية إلا أ   
 الشخصيية لفيذ تهاول، م  ه ث البنال الأم ز ب نحا

عان حيا ببير  تتك و ميع الافتيراب والوهيدة التيي تأ  
الروايية تليك وانتيليت  ،عج بة وسياخرة مي  تليك الهيياة

سياخر ا وجعليت مي  الشي س هسيني ببيلا   ،إلى السي نما
ولييييم يكيييي  فنيييياك هضييييور . ميييي  العمييييى وميييي  الهييييياة
فييييييي الرواييييييية السييييييعودية، ذلييييييك لشخصييييييية الأعمييييييى 

الهضييييييور الييييييذ   ييييييدعو للالتيييييييات والتوحييييييو عنييييييدفا 
بالتهل ييي  كالشخصييييات الأخيييرل المركبييية )اليييدروي ، 

متييازت بحييا الرواييية االتييي  المجييذوب أو المجنييو ،...(
كشخصيية  ات وميا بعيدفايالسعودية في نحاية التسع ن

، (3)سيييييييرال الأعيييييييرل فيييييييي روايييييييية )الهيييييييياير تتييييييينيد(
 (4)الموت يمر م  فنيا()وشخصية دروي  في رواية 

. وفيييييذا الغيييييياب أو عليييييى سيييييب   المميييييال لا الهصييييير
التسيياؤل رفييم فنييى فييذل الهضييور ف يير الياعيي   م يير 

الشخصييات  الشخصية، وحد يعود ذلك الأمر إليى أ ّ 
المركبييية كحيييذل الشخصيييية مييي  الصيييعب الالتييييال بحيييا 

فك ييو  .ومعايشييتحا هتييى تبنييى وفييق وجودفييا الهيييييي
                                 

 . 7  صل  دمصحر  د  بق( 1)
 م(. 1998  ) د  ر ةل مكتبل  كس ة  م دك  دااين( إب  ريم ألألاو  2)
 م(2002  )دنحول   ر  د  ق    داف ئ  تتنفس( عبح  لله  دتعا   3)
 م(.2004  )اودو ي ل   ر  دجمم   دموا يم  من رن ( عبحه خ ل  4)

يسيييييتبيع الييييييرال أو النيييييياد الهكيييييم عليييييى جيييييودة بنيييييال 
إلييى لييذاكرة، فيي   رجييع الأميير الشخصييية وبيايحييا فييي ا

ييييا للبريييييية التييييي  كونحييييا" تتصيييير  وتيكيييير وتييييتكلم وفي 
 ييييرو  بحييييا مجمييييوع النميييياذل البشييييرية المهيبيييية بحييييم 
تتصيير  وتيكيير وتييتكلم، نميياذل يسييح  التعيير  عل حييا 
لكمييييرة ترددفييييا فييييي نييييوع ميييي  الأدب، بيييي  وهتييييى فييييي 

أو إليى بنيال  ،(5)بع  الروايع المنتمية إلى الماضي"
معتمييد علييى شخصيييات  نييدر وجودفييا، وتهتييال إلييى 

عييييدفا النيسييييي وانعكيييياد معرفيييية لصيييييية بخلجاتحييييا وب  
الخارجي مع لمسة المبيدع اليذ   بيدأ  البعدذلك على 

 .  في صنعحا وصنع علاحتحا بم  هولحا
 في رواية نزل الظلامشخصية الأعمى  بناءثالثًا: 
فيي روايية أمير ا موحو اليار  مي  الشخصيية يستدعي 

فييييييي فاييييييية الأفمييييييية، وفييييييو ك ييييييو سييييييييدم الروايييييييي 
شخصيات، لليار ، م  أ   يستي حا، وما الذ  يسيعى 

خراجحا في صورتحا النحايية  إلي، في تشك لح وفيو ا واا
يايحييا فييي يعييي فييي كييّ  ذلييك أ   إجادتيي، فييي رسييمحا وب

يييي ا بهرف تيييي، وميدرتيييي، الكتابيييييةب الييييذاكرة الجمعييييية اعتراف 
ا أ   بتعيييد عييي  الشخصييييات النمبيييية فيهييياول جا فيييد 

 عنيييدماالمكيييررة التيييي لا تلبيييث أ  تضيييمه  ملامهحيييا 
ة  نتحي اليار  م  حرالة النص، فلا تم ر داخلي، أسييل

أو أراد أ  يعيشيحا  شايكة، ولا تستدعي صور ا عاشيحا
 كما فعلت تلك الشخصية الجاذبة في رواية ما. 

ا  (: " لييييي  كييييTomashevskyييييييول )توماتشيسييييكي 
ا خاصيييية العمييي  الأدبيييي المبتكيييرة  الييييار  يعييير  ج يييد 
ف ن، مع ذلك يبالب بالملالمة ميع الواحيع، وييرل فيي 

 جيب وفيذا لا يعنيي أني، . (6)فذل الأخ رة حيمة العمي "
علييييييى الروايييييييي أ  تكييييييو  شخصيييييييات، الروايييييييية ميييييي  

                                 
  ال رشددديح بنادددح   ) ددددح ر   د   يدددل   دو قدددع ( ر ب ا ييدددس  مويلدددو   5)

 . 19م(  صل 1988 دبيض ءل   ر ق طبل  
 . 16  صل م جع س بق(     وو جو   6)
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الواحع، وأ  تكو  هيييية الوجود يستجلبحا إليى العيالم 
)فوسيتر  وحد ذكرالمتخ   كي تكو  مينعة وصادحة. 

Foster)     العمييييي  الرواييييييي فيييييو صيييييورة للهيييييياة  بييييي "
الواحعية ه ث تكو  محمة الروايي في أ   دفعنا إلى 
الاحتنيييييياع بالعييييييالم الييييييذ  ييدميييييي، والشخصيييييييات التييييييي 

لخيلا  اليذ  دار بي   النيياد افيذا  أد لو . (1)يصنعحا"
كونحيا بنيية متخ لية في فحمحم للشخصية الروايية ب   

أو شخصيييييية لحيييييا وجيييييود هييييييييي  )كييييياي  مييييي  ور (
ومشيياب، للواحييع إلييى مهاكميية الروايييي وشخصيييات، ميي  

الروايية  وك    رب، وبعدل ع  الواحع في بنايحاب خلال ح
 وتناسوا أ  الروايي ليد ،مهاكاة مزيية ع  المجتمع

فدفيي، مهاكيياة تجييارب معاشيية، أو احتييراب ميي  الواحييع، 
نما  رل في نصِّّ  ، إبداع ا يهيق م  خلالي، جمالييات واا

تظحر رؤيت، ومنظورل للهياة وما هول،. وفذا لا يمنع 
"الرواية تمتلك حدرة خاصة على جع  شخصيياتحا  أ   

حم أشييييخاص واحع ييييو   خوضييييو  تجربيييية ميبوليييية كيييي ن  
، وتيييييدعو للتصيييييد ق (2)معاشييييية أو يمكييييي  أ  تعيييييا "

 لروايي في بنايحا. ا الاعترا  بمحارةو 
  العتبات وتقديم الشخصية 

 )نزززل الظززلام(ارتببييت شخصييية الأعمييى فييي رواييية 
 م الينصّ الذ  حدّ  بعتبات الرواية أو مناصحا الخارجي

مييدخ   العتبيياتو  .مغييا ر وف يير ميي لو لليييرال بشييك  
حييي أولييى مكونييات ف ،إبسييتمولوجي محييم لعييالم الرواييية

اليينص الروايييي والميييياتيا المحميية التيييي تيييتا مغيييال ق 
اليييينص والمضييييمر منيييي،، كييييالعنوا  الييييرييد واليرعييييي 
والعنييياوي  الداخليييية، الإفيييدال، الاسيييتحلال، البيييدايات، 
والغلا  الذ  يعدُّ أولى العتبيات الرواييية التيي تمكي  

فحييو ميي  الولييول إلييى أعمييا  اليينص الروايييي، اليييار  
وعلامات تصيويري ة وتشيك لي ة  ييونات بصريّةأيهم  "

                                 
 .15  صل م جع س بق( ح ن با      1)
 . 300   صل  دم جع  د  بق( 2)

ورسيييييييوم ا كلاسييييييييكي ة وواحعي ييييييية ورومانسيييييييي ة وأشيييييييكالا  
تجريدي يييية ولوهييييات فني يييية لينييييان   مرمييييوح   فييييي عييييالم 

انبليييق . (3)التشيييك   البصيييرّ  التشيييك ليّ وفييي  الرسيييم"
فييييلا   علييييىالروايييييي الجييييارد ميييي  الصييييورة الرمزييييية 

عاشيييييتحا شخصييييييات  الروايييييية كمؤشييييير للهيييييياة التيييييي
، وفيييييذا الوجييييييود دو  تم  يييييز ب نحيييييياجميعحييييييا الروايييييية 

للصييورة يصيينع لغيية هوارييية بصييرية بيي   اليييار  وفييذل 
لحيييا لييييد الميصيييود  يالعتبييية الأوليييية، فيييالإدراك الأولييي

نمييا مييا تم ييرل فييي ذفيي  ا ليييار  ميي  صييور ومشيياعر واا
وفييي المركييز ظحييرت  سييادل البيييا . الغييلا  مختلييية

لوهييية تشيييك لية يسييييبر عل حيييا الليييو  الأسيييود، ويشيييع 
المييينعكد عليييى صييييهة و  المكتمييي  ضيييول اليمييير اف حييي

ملاميا ى أخيي وحيدوجول ملاث شخصييات تتبليع إليي، 
تليييك الوجيييول، وفيييذا الاختييييار يسيييتدعي ميافييية الصيييورة 
التيييييي ترصيييييد "اليييييرؤل المختليييييية المهيبييييية بالصيييييور 

اتحا وكييية النظر إل حا كرميز ودلالتحا ومعان حا وت م ر 
 . (4)ووس لة تواص  وناح  للمعرفة"

 

 
 
 
 
 

 
 
 
وجود اليمر في اللوهة التشك لية في  وم ميافة  ش رتف

هاجييية تليييك  منحيييا اهتميييالات شيييتى إليييى اكتمالييي، بيييدر ا
واسييييتهالة  الشخصيييييات للضييييول رفييييم معييييرفتحم ببعييييدل

                                 
  ) دد بلسل  دددند  دمددو ز   دد  أعمدد ل منيددف  ك بي ددل( مامددح  ر يدد    3)

 .170م(  صل 2010ج معل  دنج ح  
  ) دكويد:ل  311  علع دم  دمع  دل ( ش ا  عبح داميح  عص   دصورة  4)

 . 38م(  صل2005ريئل  د    ل   لإعلام  
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النظر إليى اليمير المكتمي  بيدر ا كذلك و الوصول إلي،، 
يه يييي  إلييييى البعييييد الأسييييبور  ليييي، فييييي ميافييييات ليييييلا  

احتيييير  فيييييي المعتيييييدات المصييييرية اليديميييية  الشييييعوب.
اليميير بييالظلام، وبمييا ورال الهييياة ميي  ف بيييات تعجييز 

بتييييي م رل عليييييى ارتيييييبم و الييييينيد البشيييييرية عييييي  فحمحيييييا، 
مي   يخيرلو ، فيالنظر إليي، بيدر ا  يؤمر السلوك الإنساني

يغ ير  تهيولا   يهيدث  جادة العي  إليى الجنيو ، وكيذلك
إلييى  كييذلك ويشيي ر البشييرية إلييى حييوة ه وانييية. ةببيعييال

والييييييييار  . (1) والسيييييييهر والييييييييوة والخيييييييو  الغميييييييو 
فيمييا حامييت بيي، لشخصيييات رواييية )نييزل الظييلام(  جييد 

يييا  إليييى  اليييذ  يصييي عييي  المعييييول مييي  أهيييداث خروج 
رهبززاا النزززل الحززي يززا ييييول السييارد:"  ،درجيية الجنييو  

هو أا نعبزر الشزار و و زل الخبزر ع زصهم كصزاعقةو 
ززز   لزززى ال زززفة  ... عنزززدها أنقزززصفنا كصزززارول مولض

عبيييرت تليييك الشخصييييات وفيييي عمييييال  .(2)"المقاب زززة
البريق الذ  تمر م  خلال، السيارات بسرعة رف بة، 

، لكنحييييا مضييييتحا و لكنحييييا اعتمييييدت علييييى رفافيييية هسّيييي
 :العجيييز وتييييولصيييورة تشيييي بيييالكم ر، صيييورة تيييرف  

 واا  كا  المم  الموت.  ونعي  نستبيع أ  نكو  
 روايية )نيزل الظيلام(وعند حرالة أليوا  فيلا  

تنبيييييع مييييي  التيييييي دلالييييية الأليييييو  واختياراتحيييييا تهضييييير 
ميافيييات الشيييعوب وبيوسيييحا الد نيييية فتختليييو وتتعيييدد، 
، وكييذلك تختلييو رسييايلحا بيياختلا  المرسيي  والمتليييي

ا رموزفيا عنيدما تيرتبم بالأشييال.  غيلا  فوتتغ ر أيض 
الروايييية تياسيييم، اللونيييا  الأسيييود والأبيييي  وفميييا مييي  
يييا، ولحمييا عييدة دلالات موهيييية  الألييوا  المتلازميية دايم 
ييييا. فيييييي المعيييياجم العربييييية ليظيييية  ميييي  اجتماعحمييييا مع 

. ومي   "الجو " تبليق عليى الليو  الأبيي  أو الأسيود

                                 
  ) د دد ر ةل اتدد  ع بيددل     دم يودوجيدد    دفلكلددور ( عبح داميددح يددو س   1)

 . 43م(  صل 2005
 .118  صل مصحر س بق(  ال  دظلام  2)

أكمييير الأليييوا  دلالييية واسيييتعمالا  فيييي ميافيييات الشيييعوب 
ة متبا نيية فييي اللييو  الأسييود الييذ  تتنازعيي، دلالات عييدّ 

، ورمييز عربييية منييذ اليييدم، فحييو رمييز للجمييالالميافيية ال
للموت والتشاؤم في هالات أخرل، وحد يكو  للسييا  

وحييد فييي الدلاليية التييي  ييوهي بحييا،  الييذ   ييرد فييي، دور
بالمعييياني التيييي اكتسيييبحا مييي  الميافيييات  تييي مرت دلالتييي،

اللو  لك  . دلالت، على الهز  والموت حا، منالأخرل 
الأبي  يهافظ  دايم ا على دلالت، في الميافية العربيية 
التيييي تيييوهي بالصييييال والنييييال والبيييرالة واا  كيييا  فيييي 

وتختليييو دلالتييي،  .عليييى الهيييز   بعييي  الميافيييات  يييدلّ 
ميى، وليذلك بغيى لعل فييي، إشيارةعندما  رتبم بيالع   

 ،شخصييييياتحا المهورييييية عميييييال روايييييةعلييييى فييييلا  
عي  الظيلام المرافيق  السواد اللو  الذ  يعبيريصهب، 

يييا  تشييي ر عنيييد الرواييييي البييييا دلالييية و  .للأعميييى دايم 
التيييي أرادت الهيييياة، البيييييا   الشخصييييياتتليييك إليييى 

رمز للمورة التي حاميت بحيا الشخصييات العمييال عليى 
الواحيييع اليييذ  فييير  عل حيييا، ميييورة سيييلمية تيييدعو إليييى 
الشيييييييافية عنييييييد الهييييييد ث عيييييي  فييييييؤلال وعيييييي  تعاميييييي  

ميييورة عليييى الييييوان   التيييي وضيييعتحا  ،المجتميييع معحيييم
ارة النزل في هصار تلك الشخصيات التي تها ليت إد

كبييرت أصييبا عنييدما ان   فييي الخيييال، و علييى تلييك اليييو 
 التهد  بارز ا وظافر ا. 

وم  العتبات المم زة فيي فيذل الروايية العنيوا  
الييينص، عليييى العتبييية الأوليييى التيييي تعرفنيييا  اليييذ  يعيييدُّ 

وفيو البنييية السييبهية الييذ  يشيي ر إلييى دلالات عميييية 
ا إيهايي يا  ،الكلمياتتش ر إليى ميا ورال  فحيو يمتليك بعيد 

 فيييييو العنوا فيييييوحرالتييييي،،  فيييييي عمليييييية ت ويييييي  الييييينصّ 
نا بمجموعية مي  المعياني "الميتاح الإجرايي اليذ  يميدّ 

رموز الينص، وتسيح   م موريية  التي تساعدنا في فكِّّ 
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العنيوا  ويعيدّ . (1)الدخول في أفوارل وتشيعبات، اليوعرة"
يي اختيييارل  إ  أهسيي  مؤلييو اليينصّ للمييت ،  ا موازي ييانص 

 ، الإبداعي. فيد نجا في التيديم لنصّ 
عنيياوي  المشييوحة وعنييوا  "نييزل الظييلام" ميي  ال

التسوييية في الوحت ذات،، فارتبات النزل بالظلام في و 
ه ييييي  إليييييى رواييييييات تفيييييذا العنيييييوا   يييييوهي بيييييدلالات 

الرعييييييب، أو الرويييييييات البوليسييييييية كمييييييا فييييييي روايييييييات 
اجم )فتشييييكوك( و)أجامييييا كريسييييتي(، خاصيييية أّ  معيييي

مييا ف ييض للضيي و إذا "  اللغيية ته يي  معنييى النييزل إلييى
بييييالظلام  م يييير وارتبييييات فييييذا المكييييا   .(2)"نييييزل علييييي،

سي جد إجابتحيا فييي الميت  الروايييي، أسييلة ليدل اليييار  
معحييد النييور للمكيييوف   سييك  فييو إلا  فحييذا النييزل مييا

بيولييية أببيييال الروايييية، المكيييا   بمكييية اليييذ  اسيييتيب 
النزززززل والمعهززززد تززززوأد  هنززززا بززززصا:"   عنيييي، ييييالييييذ  ح

الطفولة!! أما يكفزي أنهزا حبلبزت مزا البصزر وتتبزل 
حيززززات لارتعاشززززة زهززززرتو لنظززززرت اللمززززال و هلززززة ال

و لطرفزززة عزززصا أم لخفقزززة لنزززا  طزززائر  ...وحالمزززة
ألززيه هززصا سززلا  وفييي ميبييع آخيير: " ، (3)"حنززوا 

فحنياك تنيافر بي    ،(4)"وما الفرق بصنز  و زصا السزلا
ييييا  نبغييييي أ   الكلمتيييي  ، فمنييييزل الضيييي و المكيييير م دايم 
 ييييدخ  السييييرور لميييي  ييبنيييي،، أمييييا ارتبابيييي، بييييالظلام 
فيعبي إيهالات تعكد ما أرييد لي، أ  يكيو ، وليذلك 
اليييربم ب نحميييا ب ضيييافة النيييزل للظيييلام هتيييى أصيييبهتا 
كلمييييية واهيييييدة فيييييي، مييييي  اليصيييييدية الكم ييييير، فترك يييييب 

فة الإضييييافة مييييال إلييييي، الأ دبييييال والشييييعرال ميييي  متصييييوِّ
وف يييييرفم فيييييي تشيييييك   شيييييعرفم ونميييييرفم فيييييي العنييييياوي  
والمتييو ب وذلييك لمييا  نضييو  علييي، فييذا الترك ييب ميي  

                                 
  25  مد  مجلدل عد دم  دفكد        د ديميوطي     دعنو دل  (  جميم حمدح      1)

 . 97  ) دكوي:  (  صل 23ع
  )بيد  ال   ر لأد  ر    7  جل 3  طل  د  و  دع ب( مامح  بن منظور2)

 .  213ه(  صل 1414
 .73  صل مصحر س بق( م جح  دج ر   3)
 .73  صل  دمصحر  د  بق( 4)

إمكانيييييييات شيييييييعري ة وتخ لي ييييييية عبييييييير تجد يييييييد العلاحييييييية 
وليييذلك  .(5)وتشيييبيكحا بييي   المضيييا  والمضيييا  إليييي،

جييييال فييييذا الارتبييييات لإمييييارة انتبييييال اليييييار  إلييييى وجييييود 
لكلمييات والمعيياني خييلا  المعتيياد، وفييذل تعييالق بيي   ا

وفيييييذا وظييييييية  توحيييييو عنيييييدفا الييييييار  للروايييييية.  أفيييييمّ 
بغية معرفية اليدلالات التيي  بالتيكيك لميردات العنوا 
اعتبارفييا تملييك دلالات لغوييية ته يي  إل حييا كيي  ميييردة ب

 الروايييية ليييم تعيييت ِّ " :يييييول الرواييييي عييي  روا تييي، فنيييية،
بخر  مملث التابوفات: الد  ، السياسة، الجيند، بي  

  فيييييي الميافييييية الاجتماعيييييية ذفبيييييت لتيييييابو آخييييير  تمميّيييي
السييايدة نهييو فييية العميييا  ببرهحييا حضييية فييذل اليييية 

وظحييرت فييذل . (6)المحمشيية التييي تيبييع فييي الأبييرا "
، وحيييد اختيييزل عييي  فيييذا النيييزل المسيييؤولالميافييية ليييدل 

العنييوا  الاسييتعارات السييردية التييي سييييدمحا الخبيياب 
 الروايي.  

الإفيييييدال، وحيييييدمت كيييييذلك العتبيييييات الأخيييييرل )
ييييا ميييي  ملامييييا هييييياة التيييييديم، الغييييلا  الخليييييي ( بعض 

فييييي اللوهيييية  ت ف يتحيييياظحيييير  تيييييشخصيييييات النييييزل ال
فييييي التصيييد ر البيييديي للروايييية أعلييي  عييي  التشيييك لية، 
وأمزززا نحزززا رهبزززاا :" شخصيييياتالبييييول  بنيييية الروايييية

فالدلاليية ، (7)"العتمززة فنننززا لززم نززدخي الززدصر باختيارنززا
داخ  النص الروايي تتشيك  انبلاح يا مي  بدا تي، التيي 
تممييييي  التهييييييق النصيييييي الأول لميييييت  الروايييييية، فحيييييي 

. البداييييييييييية ميوليييييييييية (8)منبليحييييييييييا والموجيييييييييي، لييييييييييدلالتحا
خاليييد( و مهميييد و  )إبيييرافيم الروايييية العمييييال لشخصييييات

 .وحصيية النييزل وسيياكني، لليييرال أهييداث الرواييية ستسييرد

                                 
بادو   ( مامح عبيح لله  تاوّلاا  د        د   يل  دجا ئ يل  دجحيدحة   5)

م(  2007  ) دجا ئدد ل م اددا  دباددم  دعلمدد      4 3عل  سدديمي ئيل 
 .279  278صل 

  عل لأددايفل  دمحينددل( م جددح  دجدد ر    ددال  دظددلام أغدد  : تدد بو ر بع دد   6)
 . 22م(  صل 2012)جحةل 

 . 10  صلمصحر س بق( م جح  دج ر   7)
  )بي  ال  دم اا  د      بح يل  دند  د   ئ ( أحمح  دعح      8)

 . 14م(  صل 2011 دع ب   
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بشخصيية عتبات رواية )نزل الظلام( وبذلك ارتببت 
ديمحا للييييار  حبييي  اليييدخول فيييي تيييي وأسيييحمت الأعميييى
 . وفتا مغاليي، إلى النص

 تقديم الشخصيات
مت الشخصيييات وفييي رواييية )نييزل الظييلام( حييدِّّ 

ميي   كيي  شخصييية لليييرالفظحييرت بالبريييية المباشييرة، 
، فيييييد هييييرص الروايييييي أ  خييييلال بوهحييييا عيييي  نيسييييحا

ا، ويتخييييييييذ مسييييييييافة ب نيييييييي، وبيييييييي    تلييييييييك يكييييييييو  بع ييييييييد 
تييرك لحييا الهرييية يو  الشخصيييات، فييلا  تهييدث بلسييانحا
لحييييذا  اسييييتخدمو . فييييي صييييوا هكا تحييييا ميييي  منظورفييييا

ذكرات مييييشيييب،  السيييرد  اليييذ التيبييييع  التييييديم تينيييية
 الهكيييذاكرة الشخصيييات فييي منبييع فييالسيي رة الذاتييية، 

لمييذكرات م الروايييي تلييك ارح ييو . والمتهكميية فييي زماميي،
 ،(18)وانتحيييييييت بيييييييالرحم  (1)ب رحيييييييام بيييييييدأت بيييييييالرحم 

شخصييية ميي  الشخصيييات الييملاث بجييزل  اسييتيلت كيي ّ 
فييييذل الأجييييزال المرحميييية  هولييييتو  .ميييي  الهكيييييمعيييي   
 المنيصلة مجموعة م  اليصص والهكاياإلى الرواية 

ف حا اسيتدعال و ، هكا تحابشخصية وتنتحي بالتي تبدأ 
لظحيييييور  شخصيييييية تمحيييييد وكييييي ّ  ،للمنسيييييي وللحيييييام 

الشخصييييية الأخييييرل التييييي سييييتتولى زمييييام السييييرد فييييي 
 الصييييوت السييييايد فييييي كيييي  ميبييييعو الأجييييزال الأخييييرل، 

وأبليق )ج يرار  ،فو صوت شخصية الأعميى هكايي
ج ن ييييت( علييييى فييييذا النييييوع السييييرد اليصصييييي الييييذاتي 

 .  (1)هكي، الذ  يكو  في، السارد فو البب  في
تعييددت الأصييوات  فييي الميييابع الأولييىولكيي  

لتيبد الأمير عليى الييار ، اهتى  مع شخصية إبرافيم
ويسيييمى فيييذا   فييي  الصيييوت لييي، أو لواليييدل أو لوالدتييي،

وفيييو  ،ف ييير المباشيير والهيييرالييينمم التيييديم  النييوع مييي 
نمييييم"  تييييداخ  بيييي   صييييوت الروايييييي وصييييوت نبييييق 

                                 
  ال مامدح معتصدم    خط ب  داك يلل بام     دمنه ( جي  ر جيني:  1)

 . 260م(  صل 1997  )  دكوي:ل  دمجلس  كعلى دل    ل  2طل 

ييا، فحييو بيي   أ  يكييو   الشخصييية ف بييدو الكييلام ملتبس 
منيولا  بصوت الراو  وب   أ  يكيو  منبوح يا بصيوت 

أميييييام مييييينا ويتوحيييييو الييييييار  . (2)الشخصيييييية مباشيييييرة"
شخصييية إبييرافيم مسيياهات واسييعة للبييوح وصييلت إلييى 

 الشخصييييييييات الأخيييييييرل بييييييياحي نهيييييييت أجيييييييزال وم   (9)
، فشخصيييية إبيييرافيم ليييم تكييي  فاعلييية المتبييييية الأجيييزال

ومييؤمرة كشخصييية مهمييد وخالييد، فبعييد اسييتلام مهمييد 
اختييت تليك الشخصيية فيي لزمام الهكي وكذلك خالد 
 ظحيييييور اسيييييتمرفيييييي هييييي    أفليييييب المييييييابع السيييييردية

تلييك و  حصييت،.شخصييية مهمييد أمنييال هكييي خالييد عيي  
إلييى مشييافد  تالميييابع السييردية فييي مجموعحييا تهوليي

 السيييرد  التيبييييعفيييذا و  .البنيييال الرواييييي كلييي، أسسيييت
عبيرت التيي  همل، المونولول والهوارات ف ر المباشيرة

كشييت و  أفكارفا ورؤيتحا بني حا تدموحع  الشخصية 
واسيتخدام  .ادفا دو  تدخ  م  الروايييع  أبع كذلك

فذل التينية فو الأحدر عليى وصيو الشخصيية، فحيي 
حريبة مي  ذاتحيا وتعياني م زح يا هيييي يا فيي التك يو ميع 
الهييييياة والبشيييير، وحييييادرة علييييى نييييي  تلييييك الرؤييييية إلييييى 

 الآخري . 
 الاسم الدال والمدلول

وشخصييية الأعمييى ميي  الشخصيييات المركبيية 
هييد بنييال تشيياب، إلييى ييية التييي واكييب ظحورفييا فييي الروا
، التسيييمية واليردنيييةفميييا:  بع يييد فيييي عنصيييري  محمييي  

فالشخصييية  التسييمية ميي  خييلال إبييلا  الاسييم عل حييا،
وف ييييييرل عبييييييارة عيييييي  دال  (Hamoun)فييييييامو  عنييييييد 

ومدلول، الدال فو الأسمال والأوصا  التيي أعب يت 
لحا وتوضا فويتحا، والميدلول كي  ميا يييال عنحيا فيي 

الشخصييات الأخيرل، ) د اليرواةالرواية مي  خيلال تعيدّ 
 اليردنيييية تعييييودو . (الشخصييييية ذاتحيييياو الييييراو  العليييييم، و 
إلييييى عملييييية الظحييييور الخيييياص بالشخصيييييات، وفييييو "

                                 
  ) دجا ئ ل ج معل تح خم  ك و ع  ك بيل     د   يل( ا يمل  يت    2)

 . 216م(  صل 2017بل  يح  
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ظحييور ليي، تينياتيي، الخاصيية، لأنيي، مييرتبم باسييترات جية 
السييييييارد وموحييييييع فييييييذل الشخصييييييية داخيييييي  الخبابيييييية 

. (1)السردية، ف   ظحيور مختليو فيو ظحيور وظيييي"
الشخصييية ودخولحييا  وعنييد الهييد ث عيي  بداييية ظحييور

في اليعي  الهكيايي في  " ميدلول الشخصيية  نبنيي فيي 
عليييى فعييي  التكيييرار والتيييراكم والتهيييول، و  الهيييييية عليييى

، شخصييييية (2)فعيييي  التعييييار  مييييع أشييييخاص آخييييري "
مرافيية لشخصييات أخيرل  ، وشخصيياتتظحر وهدفا
تتشيك  مي  خيلال الأدوار المرسيومة  ، حياعلومستندة 

وعنيييي تيييييديم لحيييا والأفعييييال التيييي كتبييييت مييي  أجلحييييا. 
الشخصييية ميي  خييلال تين تييي الاسييم واليردنيية بافتمييام 
النييييييادب لمييييييدرة  تليييييك التينييييييات عليييييى تهي يييييق رؤيييييية 
المبييييدع ميييي  خييييلال ربييييم الصيييييات والسييييمات العاميييية 
والخاصيية للشخصييية بوظييتحييا وأفعالحييا فييي الميييابع 

دية المختليييية، ومييي  الدراسيييات المتم يييزة فيييي فيييذا السييير 
 الجانب " اسم العلم والتيريد عند ب رد".

بيييلا  الأسيييمال عليييى الشخصييييات الرواييييية  واا
فيييو مهاولييية نيلحيييا مييي  البييييا  اليييدلالي الييييارا إليييى 

فحييي مييورفيم فييارا لا دلاليية ليي،  الوجييود والهييياة، ه ييز
م فالاسيييي إلا ميييي  خييييلال البنييييال الييييذ   بييييدأ بتسييييم تحاب

"يشك  المهولات الأساسية التي تني  الشخصية عبر 
هركيييييية الييييينص مييييي  مسيييييتول البييييييا  اليييييدلالي إليييييى 
مسيييييتول التع ييييي   والتم  يييييز عييييي  بييييياحي الشخصييييييات 

ة فالاسيييم يمييينا الشخصيييية وظيييايو عيييدّ  .(3)الأخيييرل"
نيعاليييية، ومرجعيييية ولغويييية، والأفيييم تهي يييق اتيريريييية و 

تعبييييي و  بيييي   المعبيييييات كلحييييا.الاتسييييا  والانسييييجام 
 (4)ميوليييية" الاسييييم الشخصييييي علاميييية لغوييييية بامتييييياز"
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دو  أ  تييييرتبم  تميييينا الشخصييييية اسييييم ااهتمالييييية أ  
، مجيييييرد تسيييييمية تعبيييييي الشخصيييييية الرواييييييية بدلالتييييي،

كيانحيييييا، وحيييييد يكيييييو  اسيييييتيلال تحا وشيييييعورفا بيييييذاتحا و 
أراد الرواييييييي فيييييي، أ  تكيييييو   احصيييييدي  الاسيييييم اختييييييار 
العييام للبنييال منسييجمة ومتناسييبة مييع السيييا  التسييمية 
 ومع الوظيية التي تيوم بحا الشخصية.  الروايي

وييييدخ  فيييي نبيييا  التسيييمية إبيييلا  الأسيييمال 
والأليييياب والكنيييى، وكيييذلك الصييييات الج يييدة والسييي ية. 

أ  إبييلا  ( Tomashevsky شيسيكيتوحيد ذكيير )توما
الاسيييم عليييى الشخصيييية ومنهحيييا فيييذل الخاصيييية فيييو 

فيييد بالييب البن ويييو   .(5)الأشيييال التييي تم زفيياأبسييم 
برازفييا  بضييرورة إبييلا  الأسييمال علييى الشخصيييات واا

ومييييييع فييييييذا فللروايييييييي الهرييييييية فييييييي هرمييييييا   بييييييذلك.
التيييي  )الاسيييم( شخصييييات، مييي  فيييذل الأييونييية اللغويييية

حنيييياك شخصيييييات روايييييية ف ،تم زفييييا وتمنهحييييا ك نونيييية
علييى  ،للييرال دو  تسيم تحا فيي اليذاكرة الجمعيية بي يت

سيييب   المميييال ببييي  روايييية )البييي  ( لعبيييدل خيييال تليييك 
، كانييت دو  اسييم بنايي يياوالمتم ييزة  الشخصييية المتيييردة

  ولم  ؤمر ذلك على تيردفا. 
وحد هملت الشخصييات اليملاث المهوريية فيي 
روايييية )نيييزل الظيييلام( أسيييمال أعيييلام تيل ديييية وم لوفييية 

 يييةمرجع ذاتلليييار  )إبييرافيم، مهمييد، خالييد(، أسييمال 
مجتميييييييع تليييييييك فيييييييي  د نيييييييية وتراميييييييية يكمييييييير ورودفيييييييا

الشخصييييييات، وفيييييي مييييي  الأسيييييمال التيييييي يسيييييتخدمحا 
)إبيرافيم، في أعمالحم الروايية.  بكمرة الرواي و  العرب

منهيت أسيمال دو   عمييال،مهمد، خاليد( شخصييات 
بعيييي   تواا  منهيييي ة إلييييى حب ليييية مييييا،ألييييياب أو إهاليييي

الألييياب التحكمييية التييي صيياهبتحم أمنييال وجييودفم فييي 
وصات صززززدفة عثرنززززا أنززززا ومحمززززد البززززدو  النييييزل:"

                                 
  ال إبدددد  ريم  دةطيدددد   ) دددددح ر   ظ يددددل  ك دددد  ا ( توم شف ددددك   5)

 . 205(  صل 1985 دبيض ء   دش ال  دمغ بيل  
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بزززززراهيم الشزززززقي ع زززززى شزززززيء  ر ززززز  فتسززززز قنا   وا 
 لكييي  الييييار   توحيييو .(1)"وتأرلحنزززا بزززصا عار زززتي 

وفييو اسييم اشييتحر بيي، اليايييد  عنييد شخصييية خالييد حليييلا  
مسيييار فحيييذل الشخصيييية مييي  خيييلال  ،خاليييد بييي  الول يييد

لعالم  عند مغادرتحا تحابنايحا في الرواية أمبتت شجاع
م، شخصيية ميايرة الظيلا عيالمالمبصري  والدخول إلى 

، وضيييد الهيييياة إدارتييي،ضيييد  سيييكا  النيييزلميييورة  حيييادت
 . وحايد خالد شجاع ومغامر على الحام ، وك   ك ّ 

الجيييييارد ليييييم  يييييرد أسيييييلبة شخصييييييات، العمييييييال تم زفيييييا 
خراجحيييا عييي  عيييالم العميييى باسيييم يييييو   عنيييدالييييار  واا

فيي شخصييات مملنيا لكي   :كم ير ا، وك ني، يييول دلالت،
حيييا مييي  هيحيييا الببيعيييي فيييي هيييدث لحيييا شييييل لا يمنع

ورفيييم أفميييية  فيييي عالمنيييا كيييالآخري . والعيييي  الهيييياة
مييييرد علييييى حييييد تتالاسييييم للشخصييييية الروايييييية إلا أنحييييا 

يا لرؤيتي ،، فحيي مبدعحا، فحيي تيرل أنحيا ليسيت انعكاس 
ونشيييي تحا المختلييييية عيييي  أ   تمتلييييك حانونحييييا الخيييياص

ومشييياعرفا  صيييية أخيييرل، لحيييا علاحاتحيييا المختلييييةشخ
فيييد ، (2)المتناحضيية، فييلا  جييوز للمبييدع أ   ييتهكم بحييا

يهم  اسيم الشخصيية الرواييية النييي  للوظييية التيي 
 . السرد تيوم بحا في العم  

عمييى( بنييية والشخصييية المركبيية )شخصييية الأ
ا م السرد  م  بنيات النصّ  ا ومتمّ يز ا تتملك وجود  يرد 

عي  بيياحي الشخصييات الأخييرل، وتهي يق ذلييك التم ييز 
ذلييك إلييى  ييتيير  فردنيية فييي التيييديم والوظييايو، ييييود
م شخصيييييية هيييييد ث عييييي  مسيييييار سيييييرد  خييييياص يييييييدّ 
ك ييو هييدث الأعمييى بمييا تم ييزت بيي، ألا وفييو العمييى، 

الأهييييداث هتييييى يكييييو  فنيييياك مبييييرر لتراتبييييية   ومتييييى
وكييي تظحيير الشخصييية المركبيية وفييق مييا  ومنبي تحييا،

أرادفا الروايي ف   علي، تيصي الخباب الروايي مي  
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خييييلال المعيييياني واللغيييية والأسييييال ب التييييي بن ييييت ميييي  
فييي  بداييية العمييىو خلالحييا الشخصييية بكافيية أبعادفييا. 

لوليييول إليييى لاح الأفيييم فيييو الميتييي روايييية )نيييزل الظيييلام(
. حياصياهب، البعيد المورفوليوجي لو ، اتعالم الشخصيي

بيدأت الرواييية بشخصيية إبييرافيم التيي أعب ييت مسيياهة 
ا، وكانييت البداييية بروا تيي، للهظييات  سييردية واسييعة جييد 

ناداني: خص مفتزا  السزيارتو العمى، ييول:" ب إصابت،
!و لكنني لم أتقدمو لاحظ أا عصني تتلهزاا لعع زى 

مزززا ابزززراهيم يطصزززي النظزززر  لزززى الأع زززى !و  فقزززال:
وتتسززاءل لززدتي لأبززي مسززت ر ة: مززا ابززراهيم يطصززي 
النظزززر  لزززى الأع زززى !. وهاتزززاا الصززز صرتاا بنزززات 

ز الرواييي عليى ركّي. (3)"اللصراا تكرراا السؤال نفس 
ة بييييي برافيم المونوليييييول اليييييداخلي للشخصييييييات المهيبييييي

، وفيي الأميرورفضيحا تيبي  فيذا )والدال، جدل، جدتي،( 
نظييييرة المجتمييييع الييييذ  تعييييي  فييييي، الشخصييييية، ييييييول 

ما نحا في  مصصبةو كم عقدت ع ي  الآمزال واليدل:" 
بززأا يكززوا ع ززد  وسززند  ومززا ثززم أفالززأ بعمززا ! 
)الأعمززى لا يقززدر ع ززى صززنل شززيء(و أتمزززق مززرارت 
وألمًززا لتبخززر أحلامززيو وتحطززم زور ززي الصزز صرو لا 

ولم  .(4)"ي بناؤ في أول رح ة  بحار بي  بي أا يكتم
 لتيييزم الرواييييي بخبيييية اليييزم  المتصييي  اليييذ  التزمييي، 
سيييابي ا ب تمامييي، اليصييية دو  العيييودة إليييى اليييورال، فييييي 

إليييى الهيييذ  الزمنيييي المييييابع السيييردية اللاهيييية لجييي  
شخصيييييية الب سيييييياب، فتيييييرة بويلييييية مييييي  زمييييي  حصييييية 

عبلييت هركيية السييرد ، وفييذل التينييية (مهمييدالأخييرل )
مصييييور ا النيييزل  فييييبيييدأ ظحيييورل الأول سييييردي ا ف ،كم ييير ا

تشيييخيص  وعنيييد، الهيييياة البايسييية التيييي عاشيييحا فنييياك
ييييول  م زوميية، مواحييوظحييرت الصييور والبييدل العمييى 

 نني حصا ولزدت "  :مبالاة والدل وعجز والدتي،ع  لا 
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نظزززر والزززد  لتق ززز  لزززوا عصنزززي مزززا الأسزززود  لزززى 
الأبززي و ومززا صومهززا تحولززت العلا ززة بصنززي و صنزز  

و والززد  لززم صنسززه لنفسزز  ح مززا  لززى علا ززة صززامتة
ورديززا يعززي  بزز  و تط ززل  ليزز و ولززم ص لززأ لعطبززاء 
ويطززززززارد سززززززرا  الشززززززفاء وعززززززودت نززززززور البصززززززر 

وبي ت ذكريات، نهو أمي، هيية، فحيي مي   .(1).."لعصني
و ، وفييييذا مييييا ظحيييير دو  خيييي الظييييلامدفعتيييي، لييييييتهم 
عندما ميار مهميد وعيا  الهيياة التيي  لاهي ا في النزل

أمزي على إدارة النيزل، يييول:"  ،، وفر  حوان نأرادفا
تززدرر رهبتززي فتمسززر بصززد  وتلع نززي أطززو  بززب ء 

وامتييييازت . (2)"حولهززززا حتززززى زرعززززت الثقززززة بنفسززززي
عيي  الشخصيي ت   السييابيت   )إبييرافيم، خالييد شخصييية 

 تأصييي بفيييي عيييالم المبصيييري  و  تعاشيييمهميييد( ب نحيييا 
لا أدر  لماصا في هص  "، ييول: أدخلحا للعمىبهادث 

ال حظة داهمتني ت ر السويعات الأخصرت التي سبقت 
ترح ززززي عززززا عزززززالم النززززورو صزززززوم تركززززت مدرسزززززة 
المبصززر ا والسززبورت الخ ززراء...رأصت عززالم النززور 

وفييييذل . (3)والبصززززرو ثززززم صب ززززت فززززي عززززالم العتمززززة"
ه يث ، في سكا  النزلت م ر ا كمر الأشخصية كانت ال

عاشيتحا هيرة  تييال هياتحيا السيابيةمي   احوتحي تاستمد
ا عيييي  الي ييييود  واعيشيييييللبيييييية أ   ت، وأرادبليييييية بع ييييد 

أما يكفزصهم أننزا موثقزوا التي تير  عل حم، ييول:" 
لقصدصا لا انعتاق منهماو الأول مظ مو والآخر النزل 
الشر  الص  لا صتور  عزا و زل الم زو فزوق اللزر  

وانشييغلت فييذل الشخصييية كم يير ا بتيسيي ر . (4)" النززاز 
الأهييداث فيييي حصيييت،، وتيييديم المبيييررات لميييا سييييهدث 

يييا مييي  أهيييداث، فيييذا التكم يييو السيييرد   دفيييع إليييى لاهي 
تبيييييوير علاحتييييي، بالشخصييييييات الأخيييييرل فيييييي النيييييزل. 
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ويتضييا ميي  خييلال تسييمية الشخصيييات أنيي، لا وجييود 
لهييوافز كامنيية ورال اختيييار الييروا  )الجييارد( لأسييمال 
شخصييييييات،، فليييييم توظيييييو هكايي يييييا برببحيييييا بييييييدلالتحا 

، أو عليى شييل ميا أسيمال دالية ، ولا بكونحاالمعجمية
ييا حوي ييا بيي   اسييم الشخصييية ووظييتحييا  أ  فنيياك ترابب 

 السردية. 
 المورفولولي ناءالب 
وصييياهب تليييك البيييدايات البنيييال المورفوليييوجي     

 إل حيياالتييي  لجيي   ميي  التينيييات للشخصيييات الييذ  يعييدّ 
بيايحيا هيية فيي  وبنايحيا الروايي فيي رسيم شخصييات، واا

الييييذاكرة، وفييييو يعنييييى بالصيييييات الخارجييييية الجسييييمية 
بعادفيييا للشخصيييية، فتوصيييو مييي  خيييلال ملامهحيييا وأ

وفييييييذا البنييييييال  رتيييييييي  )البييييييول، الييييييوز ، اللييييييو ...(،
. وشخصييية شخصيييات إلييى مسييتول  ييوفم بواحع تحييابال

مغيا ر  بنالهتال إلى تم  الشخصيات التي الأعمى 
 ختليييو عييي  بنيييال الشخصييييات  فيييي بعيييدفا الجسيييمي

التييي تم زفييا عيي  كييي يكشييو عيي  ببيعتحييا  الأخييرل 
بيلا ستترك أمرفا . فييدا  هاسة محمة كالبصر ف رفا
ه يث  ،ية جسمي ا ونيسي ا واجتماعي ياالشخص علىشك 
تكييو  ففيييدا  البصيير ملامييا الوجيي، وتعب راتيي،، يغ يير 

وييؤمر كيذلك فيي هركية النظرات شاخصة أو جاميدة، 
ورفييييم أفمييييية فييييذا البعييييد ف نيييي، لييييم  .الجسييييد وخبواتيييي،

يستممر في بنال تشكيلات سردية مغا رة فيي الروايية، 
يصييييور تلييييك الأبعيييياد ويمنهحييييا مسيييياهة الروايي لييييم فيييي

 مختلييية ا جسييميةد  ابعييأبميينا شخصيييات،  ولييم ،واسييعة
، وفيييييو ميييييا يم زفيييييا عييييي  بحييييياجعييييي  الييييييار  يمتليييييض ت

انبلييق البعييد المورفولييوجي الشخصيييات الأخييرل. فيييد 
وصييييييو ميييييي  للأعمييييييى فييييييي رواييييييية )نييييييزل الظييييييلام( 

، وفييييذا الظحييييور كييييا  ملامهحييييالييييبع  الشخصيييييات 
 تش ر إلى بعد جسيميالتي سردية الميابع فال،  بافت ا
إليى بعي   السيارد أشار مملا   ع  إبرافيمف ،حص رة ما



واية السعوديّة: شخصية الأعمى في رواية        135                             نزل الظلام( أنموذجَا(الشخصية المركبة في الرِّ

بابزززاو مزززا : "ى فيدانييي، للبصيييرالملاميييا التيييي تشييي ر إلييي
لوا عصنيو عصنار سوداوااو لونر حنطزيو وشزعرر 
أسززودو ...تززت مه شززعر  الطو ززي المحززاص  لشززحمة 
أصنيو والندبة التي بحلم حبة العده تتوس  خزد  
الأيسززززرو ر بتززززيو هززززو ولزززز  بززززراءت منحززززوت بززززلا 

وتواليييت المييييابع السيييردية الأخيييرل لتبيييرز . (1)"ألزززواا
تق زززز  لززززوا " الملامييييا ذاتحييييا للشخصيييييات الأخييييرل 

هييياول خالييييد أ  . و (2)"عصنزززي الأسزززود  لززززى الأبزززي 
ا  أ ف بقامتي الطو  ة بزصا بيول،:"  مختلي ايصو بعد 

براهيم ليم يعيت  الرواييي فيي فيذل الروايية . (3)"محمد وا 
ني، منهحيا ب لأملاما الخارجية للشخصييات العمييالبال

 مسيييياهة كب ييييرة ميييي  الهرييييية لبنييييال ملامهحييييا الداخلييييية
يييييلتعبر  ا فيييييي أعماححيييييا، فظحيييييرت الشخصييييييات فيييييي عم 

هيييوارات صيييامتة ميييع ذواتحيييا كونيييت الصيييورة النحاييييية 
وحابييييي  فيييييذا الييييينيص الشيييييد د فيييييي إبيييييراز للشخصيييييية. 

الملاميييييا الجسيييييمية للشخصييييييات المركبييييية )العمييييييال( 
الشخصييييييات  إبيييييراز العلاحيييييات الشيييييايكة ب نحيييييا وبييييي  

الأخييرل التييي انعكسييت علييى سييلوكحا وبباعحييا وميي  
مييييييم ف يتحييييييا، فتجسييييييدت لليييييييار  شخصييييييية واضييييييهة 

، وح  : " إدراك الشخصيية لا  جيد اكتمالي، إلا المعالم
فييييي وحييييد ارتيييييت الميييييابع السييييردية . )4(عنييييد اليييييار "

، شخصييييات اليييملاث إليييى مسيييتول الببوليييةبال الروايييية
التياصيي   والخلجيييات هييولتحم إلييى رواة يعرفييو  أد  ف

فيييييي أعمييييياححم وفييييييم  هيييييولحم، وكييييي نحم رزحيييييوا نيييييور 
يييا عييي   ياميييت روايييية فالبصييير. فييييدا  البصييي رة تعويض 

الرواييييي تيييرك )نيييزل الظيييلام( عليييى تعيييدد الأصيييوات، 
محميية السييرد لشخصيييات،، وفييذا مييا يهييدث عييادة فييي 
الرواييييييييات البولييونيييييييية التيييييييي  تنييييييياوب السيييييييرد ف حيييييييا 
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رت عييي  وجحييية فكييي  شخصيييية عبييي ،شخصييييات عيييدة
نظرفيييا هيييول عالمحيييا وعلاحتحيييا بحيييذا العيييالم وموحيحيييا 

ا منيي،، وظحيير التبييا   ممييا  بيي   تلييك الوجحييات واضييه 
   أعبى الرواية مساهة م  التنوع. 

  الشخصية ناء المكاا و  
المكا  الرواييي مكان يا متخييلا  تبنيي، اللغية  يعدّ 

لأفييرا  التخ  يي " فحييو نتييال مجموعيية ميي  الأسييال ب 
، فمي  خيلال (5)اللغوية المختلية والمختلية في النص"

الكلمييات تبييرز صييورة بصييرية م لوفيية وواحعييية لمكييا  
فحييم اليييار  للشخصييية ميي  الكشييو وينبلييق متخ يي . 

الرواييييي، فكم ييير مييي  عييي  علاييحيييا بالمكيييا  واليضيييال 
والشخصيييييات وتييييؤمر فييييي  الأمكنيييية تصييييوا الأهييييداث

المكيييا  فيييي روايييية )نيييزل أم ييير حيييد و  سيييماتحا وصيييياتحا.
الظيييلام( فيييي ترك يييب الشخصييييات )اليييملاث( وبنايحيييا، 

ييا لتلييك وفييي تنمييية السييرد وتراكميي،،  فييالنزل كييا  فاجس 
ه ييث أسييحم فييي تشييك   رؤافييا وسييياحات  الشخصيييات
تكمييييت فيييي،    بيييؤرة مركزييييةتشيييكّ و ، وعملحيييا هضيييورفا

 وحيييد فييير  سيييبوت، العناصييير الرواييييية الأخيييرل. كييي ّ 
الشخصيييات فييي تعاملحييا مييع تلييك لييم تسييتبع ف عل حييا،

اتسييم بييالانغلا  رفييم  ت،،الأهييداث أ  تيلييت ميي  حبضيي
اتسيياع، الهيييييي. وكانييت ليي، سييمات، وأبعييادل المتيييردة 

جعليت تليك السيمات ، فيي الروايية ع  أ  مكا  آخير
ا فيييييي الأهيييييداثمنييييي،  وحيييييد  ،عنصييييير ا فييييياعلا  ومشيييييارك 

اسيييييتممر الرواييييييي فضيييييال النيييييزل كموحيييييع يسيييييما فيييييي، 
ييا  وبييالعودة للماضييي للشخصيييات بييالبوح وبييالمورة أيض 

وحيييييد رسيييييم الرواييييييي صيييييورة  . أنظمتييييي، وحوان نييييي، عليييييى
المكا  الذ  سيتدور فيي، أهيداث الروايية، وتيؤد  فيي، 

لخيارل الشخصيات أدوارفا، فبدأ بوصو المكا  م  ا
ا للهيييياة التيييي ستعيشيييحا الشخصييييات  ،واليييداخ  تمح يييد 
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الأبززي   أتأمززي برهززة السززور العتصزز ييييول السييارد: " 
المتقشززر الطززلاءو ومززا خ فزز  أشززلار النززيم وال ززوز 
المرتفعززةو مززا بصنهززا تطززي شززرفات  صززر  ززديم ص  
ثلاثزززززززة طوابززززززز و ...تولهزززززززت ل بزززززززا  الأخ زززززززر 

لنيييييزل هكاييييييات متجيييييذرة فيييييي واهتيييييول ا. (1)"ال زززززخم
 ، هكاييييييات البيولييييية والبيييييداياتالشخصييييييات أعميييييا 

تجييييييياوزت  الأوليييييييى للشخصييييييييات، وهكاييييييييات لاهيييييييية
بالمكييا  أبعييادل الجغرافييية والحندسييية إلييى أبعيياد مييؤمرة 

ة إلييى دور الببوليية الروايييي أوصييلت، هييييي فييي اليينصِّّ 
، اإسيمنتي   الروايية. فلم يك  المكا  عند الرواييي  بنيال  

حضيية إنسيا  ليم  كانت ل، دلالية أعميق وأوسيع، النيزل
إشييارة إلييى إدانييية  فييي،يميينا الهييق فييي الهييياة كغ يييرل، 

إنسييانية هييياة  لييم يميينا الأعمييى هرييية الهييياة، مجتمييع
  .  لرؤيةل امنبلي  و  كا  يمك  أ  تكو  متم زة

وبنيييي المكيييا  فيييي روايييية )نيييزل الظيييلام( مييي  
تييي، كييي  خيييلال الوصيييو الهيييوار  البيييابني اليييذ  حدم

شخصية م  الشخصييات المهوريية )إبيرافيم، مهميد، 
، انييييييدمج ذلييييييك الهييييييوار البييييييابني بالأهييييييداث خالييييييد(

ظحيييير فييييي ميييييابع سييييردية كم ييييرة، ييييييول ليوبييييالزم ، 
أيعقززي أا أود  فززي سززكا داخ ززي يحززول السييارد: " 

نز     لى ر م يحتي خانة بصا السللاتو يقزل تحزت 
ص تفزت سزطوت و صنزام ويسزتيقظ و زدره بصزرامةو لا 
م  و  .(2)"لكون  طفلًا تتحكم ب  ر بة وشهوات بر ئة

الأعميى،  ظحيرت بعي  ملاميا النيزل وصو خلال 
ييي ا فييي مكييا  فرييييب، ايسيي ر بخبييى وي ييدة خايي   وه ييد 

  ييييرتبم  ييييدال تمتييييدا  فييييي ذعيييير،  ييييتلمد مييييا أماميييي،،
 المل ييييية  المي ليييية  بييييةبالجييييدرا  والأبييييواب، يهميييي  الهي

 كتب برا  . ب
الرواييييييية بالتياببييييييية الضييييييدية وتم ييييييزت تلييييييك 
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ا للنيزل، للأمكنة ، تلك التياببيية أظحيرت مكان يا مضياد 
فييييذا المكييييا  رفييييم ضيييييي، جغرافي ييييا وفندسييييي ا ميارنيييية 

أكميييير اتسيييياع ا، كييييا  إلا أنيييي،  المكييييا  البييييارد بييييالنزل
وكيييا  سيييب   الانعتيييا  مييي  الي يييود التيييي عانيييت منحيييا 

 ألا يكفزززصهم أننزززا موثو زززوا لقصزززدصا لا:"ياتالشخصييي
فيذا  ،(3)"انعتاق منهمزاو الأول مظ زمو والآخزر النززل

المكييا  فييو بياليية العييم دويخيي ، ذلييك المكييا  الجيياذب 
بعيي   العميييال الييذ  ميي  خلاليي، تسييتر  الشخصيييات
ثززم انحرفززت  لززى هيوححييا فييي الهييياة، ييييول مهمييد:" 

بقالة العم دو خي ورحت أشتر  مزا تقزل ع يز  صزد  
التيييييييييي عاشيييييييييتحا الهيييييييييياة الهييييييييييييية و . (4)"العميزززززززززاء
فيييي المسيييافات التيييي  مييي  وجحييية نظرفيييا الشخصييييات

  ، هيييياة لا تيصييي  بييي   النيييزل وبييي   معحيييد المكييييوف
لكنحيا تشيعرفم بالهيياة، وكيا   تستغر  دحيايق معيدودة

  لة نيي الباص ليم يكي  وسيالباص الأصير رمز ا لحا، 
ولذلك كا  لون، مم يز ا  ا لدنيا مختلية،لكن، كا  انعتاح  
مززل . ييييول السييارد:" السييايدة فييي الروايييةعيي  الألييوا  

شزززروق الشزززمه صزملزززر البزززاص الأصزززفر الكبصزززر 
بطززر  الحززارت مع نًززا بززدء مسززصرت العمززي صتززدافعوا 
متتبعصا صوت المحررو و تسز ي الزبع   لزى بقالزة 
العزززززم دو خزززززي الزززززص  صبيزززززل سندوتشزززززات البزززززي  

ا ميؤمر ا وبذلك شيكلت تليك الأمياك. (5)"المس وق    بعيد 
إشيييكالية ، ورميييز ا دلالي يييا  جسيييد الشخصيييياتفيييي بنيييال 

. تليييييييك (الآخيييييييري   المجتميييييييع)، و(الأعميييييييى الأنيييييييا )
الإشيييييكالية دفعيييييت بيييييالروايي إليييييى صييييينع شخصييييييات 

ميبيييييع الييييييي فسيييياخرة فيييييي مييييييابع سييييردية متنوعييييية، 
خ ييير سيييخرت تليييك الشخصييييات العمييييال مييي  حيييدرة الأ

و  عيشييييحا، الآخييييري  علييييى سييييلبحم الهييييياة التييييي  ييييودّ 
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يزا رهبزاا النززل هزو أا نعبزر الشزار و  الحزيييول:" 
و زززل الخبزززر ع زززصهم كصزززاعقةو ... صزززمت الشزززار  
وخلا مزا سزيارت  المقب زةو عنزدها أنقزصفنا كصزارول 
مول   لزى ال زفة المقاب زةو لا أعزر  كصزف رك زنا 

. علاحة المكا  فيي روايية (1)"وعبرنا كي ت ر المسافة
)نيييييزل الظيييييلام( بالشخصييييييات علاحييييية جدليييييية تؤكيييييد 
سييييبرة المكيييا  علييي حم، وتييي م رل فييي حم، فيييير  نيسييي، 

 عنوانييةأييونية  بداببلا  هيييي ا للرواية، بدأت منذ أ  
، لكيييييييي  تلييييييييك الشخصيييييييييات علييييييييى فييييييييلا  الرواييييييييية

 ت اختراحييييي، وكسيييييرت الي يييييود التيييييي فرضيييييحااسيييييتباع
 عل حا.  

 الخاتمة
 م  أفمحا الآتي:  ،لص فذا البهث إلى نتايجخ
  ووجحيييات النظييير التيبييييع السيييرد اسيييتخدام تينيييية 

مسيييياهة  منهتحيييياه ييييث  شخصييييية الأعمييييى فييييي بنييييال
سردية واسعة لتيديم نيسحا لليار ، فمي  خيلال وجحية 

 .   فاأفكار فا و أبعادوتتكام   تحاشخص    كوّ تنظرفا ت
  الجسييمي( فييي لييم يسييحم البنييال المورفولييوجي )البعييد

برازفا سردي ا رفم أفمية فذا  تيديم شخصية الأعمى واا
، وبيربحيييا مييي  البنيييال فيييي الإ حيييام بواحعيييية الشخصيييية

، فيد كانيت المعبييات ضيي لة لا تتناسيب ميع الهييية
  ترك بة شخصية الأعمى.  

  روايييييييية خصوصيييييييية وتم يييييييز ا فيييييييي بنيييييييال الامتلكيييييييت
شخصيييييية الأعميييييى عبييييير بنيييييال رواييييييي سيييييما لتليييييك 

اعتمد الروايي عليى فيد صيات بالتبور والتيرد. الشخ
مت ل فييييي تيييييديم شخصييييية الأعمييييى، وحييييدّ مبييييدأ التييييدرّ 

  .ببريية مباشرة م  خلال الهوار الداخلي للشخصية
 مييييي  مركزيييييية الييييينصّ  ييييييةاحتيييييرب المكيييييا  فيييييي الروا 

الروايي مميا مينا العلاحية ب ني، وبي   الشخصيية عميَيا 
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ظحيييرت شخصيييية  فيييذل العلاحييية مييي  خيييلالفوكمافييية، 
 .م  خلال، ومستوياتحا المختلية  بعادفابالأعمى 

   اعتمييييييد الروايييييييي فييييييي بنييييييال روا تيييييي، علييييييى تييييييداخ
العلاحات ب   الشخصيات وتياعلحيا ميع بعضيحا وميع 

نحييا جعلحييا ، وفييذا التيي مر والتيي م ر ب المكييا  والأهييداث
 . شخصيات نامية ومهورية
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The Composite Character in the Saudi Novel: The Character of the 

Blind in (The Inn of Darkness) Novel as a Model 
 

Helalah Saad Al-Harthy 

King Abdulaziz University - Jeddah Saudi Arabra 

Abstract. The novelistic personality acquired several concepts in the historical and modern critical study; it 

is one of the basic units in the construction of the narrative text. Therefore, its construction was a great 

concern for novelists, they became interested in presenting and shaping it. This concern grows when 

building a composite character that requires accuracy in shaping and presenting it to readers, and this 

construction will undoubtedly affect its narrative function. The character of the blind is one of the most 

complicated composite character to be constructed as well as establishing relationships with other 

characters, place, events and time. Only a few novels and critical studies have addressed it. Therefore, this 

subject was chosen in terms of the Saudi novel to explore its secrets, composition, functions, and its 

relations in the light of the loss of visual sense. 

Keywords: composite character, narrative structure, quantitative and qualitative scale. 
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  مستتǼعات التراكیب: دراسة مصطلحǽة
  ǻاسر ǺاǺطین

  جامعة الملك عبدالعزȄزȞلǽة الآداب والعلوم الإنسانǽة 
  المملكة العرǽȃة السعودǽة -جدة   

 حملون علǽه نوعًا منیتداول الǼلاغیون والأصولیون والمفسرون مصطلح "مستتǼعات التراكیب" وǽَ  المستخلص.
تها ما جون علǽه Ǽعض الدلالات والأغراض التي تفیدها التراكیب Ǽعد إفادخرّ السǽاق، وȄُ الدلالات المستفادة من 

في ضوء تطور نظرȄة المعرفة، ومنهجǽات الǼحث  -وُضعت له وما سǽقت لأجله، وǽستدعي هذا التداول 
نجد لها  أن هذا المصطلح لا یزال في قائمة المصطلحات التي لا المصطلح ومفهومه، إلاّ  تحرȄرَ  - العلمي
في تحرȄر  هذا الأساس اجتهدتُ  في Ȟتب الǼلاغة، ولا في معاجم مصطلحاتها، وعلىلا  ؛اا مصطلحǽً تأطیرً 

الدلالة اللغوǽة للمصطلح، وجمع إشارات العلماء في تعرȄفه ومناقشة مسائله، وسǽاقات توظǽفه، للوصول 
واصطلاحًا، وتوضǽح  لغةً  رȄف المصطلحلمستتǼعات التراكیب یتناول تعǼمنهجǽة علمǽة إلى تأطیر مصطلحي 

  معطǽات التعرȄف.
  

  مقدمة
تتفاوت المصطلحات من حیث تداولها في المجال 

د ، فǼقدر تفرّ المصطلحيالعلمي، ومن حیث تأطیرها 
وفي المصطلح وانتشار مفهومه یزداد تداوله، 

حضور  إذا تعددت بدائله أو قلَّ  المقابل ǽقلّ تداوله
ة التداول تقلُّ مفهومه في موضوع العلم، وتǼعًا لقلّ 

صǼح تعرȄف وǽُ ، المصطلحيالعناǽة Ǽالتأطیر 
المصطلح أقرب إلى الوصف الشارح منه إلى الحدِّ 

ستقطب أن ǽ الجامع المانع، ومن شأن الحدِّ 

في مهم الثراء الإ الاستدراكات والشروحات، وهذا
Ǽه Ǽعض المصطلحات  معالجة المصطلح، لم تحظَ 

 :مثل - رغم Ȟثرة تداولها- الǼلاغǽة المهمة
وتǼعًا لذلك  ،ولوالعد ،مستتǼعات التراكیب والتفنن

بت هذه المصطلحات عن معاجم المصطلحات غُیِّ 
مرئ تناولها في Ǽعض الدراسات دون واستُ  الǼلاغǽة،

 ، وترجع مشȞلة التأطیر هذهضǼط لمفاهǽمها
  لأسǼاب منها: 
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 لم تتبوأ  المهملة رغم تداولها أن المصطلحات
انًا محددًا من خارطة مسائل العلم، فهي ظواهر مك

مبثوثة في مسائل علوم  أسلوبية أو محامل تأويلية
 البلاغة.

  أن هذه المصطلحات لم تتعرض لنقل عن الدلالة
ن كان لمفاهيمها نوع  ها، وا  اللغوية يوجب حد 
خصوصية لا تستوعب احتمالات الدلالة اللغوية، 

ارحة كانت كفيلة لكن قرائن السياق والعبارات الش
 بهذا القدر من التعريف.

 بدائل مصطلحية  أن لبعض هذه المصطلحات
تدلُّ على المفهوم، سواء كانت هذه البدائل تنتمي 

المنطقي )مثل بدائل العدول( أم  التقسيمإلى نفس 
 موازٍ )مثل بدائل مستتبعات التراكيب(.  تقسيمإلى 

ه خرج هذولكن تطور مناهج البحث، يقضي بأن ن  
عيد ، ون  المصطلحات من عزلتها الاصطلاحية

عند  تداولهاو اللغوية  دلالتهاتأطيرها في ضوء 
، والتداخل والتخارج مع البدائل البلاغيين

وعلى هذا الأساس تناولت مصطلح المصطلحية، 
 "مستتبعات التراكيب" في أربعة مباحث:

: وفيه دراسة اللغوي للمصطلح التحليل: الأول
 المركب الإضافي "مستتبعات لدلالة معجمية صرفية

 التراكيب".
 فيهاقتصرت و : في المدونة البلاغية التداول: الثاني

 :المصطلح فيهما، أولهما استعمالر ث  على كتابين ك  
تفسير  :، والآخرلعلى المطو   حاشية عبدالحكيم

 الطاهر بن عاشور: التحرير والتنوير.
: لدلالة: موقع المصطلح من خارطة مفاهيم االثالث

عند  ،عرضت فيه عدة تقسيمات لمباحث الدلالةو 
المصطلح  والأصوليين، لأن   والمنطقيينالبلاغيين 

تحديد هويته ورسم  يتأتىوليد سياق معرفي، لا 

معالمه إلا بتحديد موقعه من خارطة المفاهيم التي 
 يرتبط بها.

: لمستتبعات التراكيب : التأطير المصطلحيالرابع
ائل المصطلح، ثم توقف عند جملة بدت  عرضوفيه 
إشارات البلاغيين في تعريف المصطلح،  من

 ،وتداوليةما تقدم من دلالة لغوية لأصوغ منها وم
تعريفًا اصطلاحيًا، يفي بالمفهوم  وسياق معرفي

 .المتداول ويضبط حدوده
للدكتور عبدالغني بركة بعنوان  دراسة   وبين يدي  

القديمة والنقد  "مستتبعات التراكيب بين البلاغة
الحديث" تناولت المفهوم عند الأصوليين والبلاغيين 

فأوجز الفصل الأول "مع الأصوليين" ا فأم  والنقاد، 
أهم ما دارت عليه مباحث  صفحة (15) الباحث في

ا أم  ، و الدلالة في أصول الفقه على سبيل الإجمال
 (117)في فاستوفى الثاني "مع البلاغيين" الفصل 
ا أم  ، و علق بالمفهوم في مدونات البلاغةما يت صفحة
في فاختزله مع رجال النقد الحديث" الثالث "الفصل 

 عليها مآخذ ليس هذا مقام عرضها. صفحات (10)
التأطير المصطلحي للمفهوم،  وغاب عن الدراسة 

وهي القضية التي تتوخاها هذه الدراسة، لتضع هذا 
 المصطلح موضعه من خارطة مفاهيم الدلالة في

لأن "مصطلح "مستتبعات التراكيب" الدرس البلاغي، 
 بعضمن المصطلحات البلاغية التي يكتنفها 

الغموض، إذ لم ي سلط عليه من الأضواء ما يوضح 
طرق الدلالة على المعاني،  أحدمفهومه، باعتباره 

، ولا ما يفصح عن مكانته بين غيره من هذه الطرق 
 .(1) كما يقول الدكتور عبدالغني بركة

                                                            
ن البلاغة مستتبعات التراكيب بيينظر: بركة، عبدالغني محمد،  (1)

، دار الطباعة المحمدية، القاهرة، 1، طالقديمة والنقد الحديث

 .5م: 1989 -ه 1409
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ني لأرجو أن ت   قدم هذه الدراسة المصطلحية وا 

، تساهم ةالبلاغي اتجم المصطلحاإضافةً إلى مع
في تجديد أدوات التحليل البلاغي، ومن الله أستمد 

 العون وأسأله التوفيق.
 اللغوي للمصطلح التحليل

 :". معنى "مستتبعات1 -1
من على زِّنة اسم المفعول  ،ات جمع مستتبعةع  ب  ت  مست  
و"التاء والباء والعين  ،"تبع"من استفعل  ":بعستت"ا

عنه من الباب شيء، وهو التلو  لا يشذُّ  واحد   أصل  
والقفو. يقال: ت بعت فلانًا إذا تلوته، وات بعته وأ تبعته 

قوا بين القفو إذا لحقته. والأصل واحد، غير أنهم فر  
 .(2)واللحوق فغيروا البناء أدنى تغيير"

لى أصل واحد، هو التلو فمدار الجذر "تبع" ع
والقفو، والتفريق في دلالات الأبنية المشتقة منه 

صرفية  سماعي، ومقايسةٍ  يستند إلى استقراءٍ 
لدلالات الأبنية ومعاني الزيادات، والذي يعنينا منه 

لفظ  لأنه مستمد   "استفعل" معنىالوقوف على 
 "مستتبعات".

لي  ونقل ابن سيده عن أبي  ل ت أصل استفع   "أ ن   ع 
م ا  طلبته واستدعيتهالشيء  فِّي معنى  ث ر و  و ه و  الأ ك 

" ل ي س  بِّال ب ابِّ خرج ع ن ه ذ ا ف ه و  يحفظ و 
ومما ، (3)

، وكل الإضافة ح فظ في باب "استفعل" من المعاني:
ان   لم ا ك  ال إِّل ى حالٍ، وما كان فِّي  للتحوُّ من ح 

و عمل بعد عمل، والعد  والحسبان مهلة
(4). 

                                                            
، تحقيق: عبد معجم مقاييس اللغةابن فارس، أبو الحسين أحمد،  (2)

 مادة )تبع(.ه: 1420السلام هارون، دار الجيل، بيروت، 

كبرى ، دار الطباعة الالمخصصينظر: ابن سيده، علي بن إسماعيل،  (3)

، ولم أقف 4/311الأميرية، تصوير: دار الكتب العلمية، بيروت: 

يقة عليه فيما بين يديّ من كتب أبي علي، وقد أورد المسألة في التعل

 (.4/138على كتاب السيبويه )

، تحقيق: عبد السلام هارون، الكتابينظر: سيبويه، عمرو بن عثمان،  (4)

 .4/70   ه:1408، 3مكتبة الخانجي، القاهرة، ط: 

 : معنىوالاستدعاء الطلب رع عن معنىويتف
قال الزمخشري: "الاستعصام: بناء مبالغة  ،المبالغة

ه في على الامتناع البليغ والتحفظ الشديد، كأن   يدلُّ 
 :عصمة وهو يجتهد في الاستزادة منها. ونحوه

استمسك، واستوسع الفتق، واستجمع الرأي، واستفحل 
نى في المع اب الزمخشري هذ، ويستصح(5)الخطب"
قرر الطاهر دلالة المبالغة والتأكيد  وقد   نظائره.

( 60والتقوية لصيغة "استفعل" في أكثر من )
، وعلاقة المبالغة بالطلب عند (6)تفسيره منموضعًا 

الطاهر علاقة مجازية، قائمة على التشبيه، فهي من 
باب الاستعارة، يقول: "ووجه دلالته على المبالغة 

. جعل طلب الفعل بمنزلة أنه في الأصل استعارة
، (7)على بذل الوسع" طلب السعي فيه ليدل  

ومقتضى ذلك أن تكون القرينة مانعة للأصل، فمتى 
جيء بالصيغة للمبالغة، لم يكن لدلالة الطلب 
محمل في الكلام، يقول: "والاستكبار التزايد في 

كما  للمبالغة لا للطلببر لأن السين والتاء فيه الكِّ 
ائف اللغة العربية أن مادة الاتصاف علمت، ومن لط
بصيغة الاستفعال أو  منها إلا   ئبالكبر لم تج

إلى أن صاحب صفة الكبر لا يكون  إشارةً  ،لفعُّ الت  
وما هو بكبير  ،ا لها الكبر أو متكلفً إلا متطلبً 

 .(8)ا"حقً 
والتزام التخيير المشعر بالمنع من اجتماع المعنيين 

 ؛فيه نظر -تعارةوهو مقتضى الحمل على الاس -
في نحو )استيئس(  اممتنعً إن كان لأن معنى الطلب 

                                                            
الكشاف عن الزمخشري، أبو القاسم محمود بن عمرو بن أحمد،  (5)

، تحقيق: حقائق غوامض التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل

 .2/467مصطفى حسين أحمد، دار الكتاب العربي: 

، الدار التونسية التحرير والتنوير: ابن عاشور، محمد الطاهر، ينظر (6)

، 261، 204، 7/7، 9 /5، 598، 424 ،1/361م: 1984للنشر، 

 .25/370 18/218، 11/107، 111ب/-8، 67أ/ -8، 396

 .24/310المرجع السابق:  (7)

 .1/425المرجع السابق:  (8)
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مستصحب في نحو )استعصم( وكلاهما فهو 
وظاهر كلام الزمخشري في  ،محمول على المبالغة
وأن المبالغة تبع  لمعنى  ،)استعصم( استصحابه

الطلب المعبر عنه بالاستزادة، وفي مثل هذا المأزق 
أفقًا  بعات التراكيب"يفتح مفهوم "مستت، الدلالي

أرحب لمحامل التأويل، فيكون معنى المبالغة في 
"استفعل" مستتبعًا بدلالة القرائن، فمتى امتنع معنى 
الطلب مع المبالغة كان أقرب إلى الحمل على 
ى الاستعارة، ومتى استصحب معه كان أقرب إل

الحمل على "مستتبعات التراكيب"، لأن  التعويل في 
 بالنظر إلى القرائن والسياق.التأويل يكون 

" استفعل" على معنى المبالغة فيواعترض أبو حيان 
التي يمتنع فيها معنى الطلب، وسو ى بينها وبين 

سخر و) (،يئس واستيأس) نحو: المجرد في
، ولا دليل على (9)(عجب واستعجب)، و(واستسخر

ما ذهب إليه إلا امتناع الطلب فيما ذكر، وامتناعه 
لالة القرينة، ولو طردنا القياس في مثل خرج على دم  

 هذا لسقط المجاز في الأبنية كلها.
فِّي  قال ابن سيده: واستتبعه: طلب إِّل ي هِّ أ ن ي ت ب عه. و 

فر من طسم إِّل ى حسان ال ملك خبر الطسمي النا
ا ال ذِّي غزا جديسا " إِّن ه است ت بع كلبةً ل ه  " أ ي جعله 

 .(10)تتبعه
ؤول إلى ء التابع وطلبه، وقد ي  فالاستتباع استدعا
أقرب إلى معنى ، وهذه المبالغة المبالغة في التبعية

صحيح،  واحد   "اللام والزاء والميم أصل  لأن اللزوم، 
 .(11)على مصاحبة الشيء بالشيء دائمًا" يدلُّ 

                                                            
، 2، طالبحر المحيطالأندلسي، أثير الدين محمد بن يوسف أبي حيان،  (9)

 .6/310ه: 1411دار إحياء التراث العربي، بيروت، 

، المحكم والمحيط الأعظم في اللغةعلي بن إسماعيل،  ابن سيده، (10)

، تحقيق: عبد الستار أحمد فراج وآخرون، معهد المخطوطات 1ط

 .56 /2ه: 1392بجامعة الدول العربية، 

 ابن فارس، مقاييس اللغة: مادة )لزم(. (11)

الاستتباع واللزوم يشتركان في الدلالة على مطلق و 
المصاحبة  المصاحبة، إلا أن دلالة اللزوم على دوام

 بالدلالة علىالاستتباع  بينما يختصُّ أقوى وأظهر، 
 بين المتصاحبين. ففيه تفريق رتبيٌّ ظاهر   التلو  

فالمستتبعات في اللغة ما استُدعي تبعًا لغيره، أو 
ومنه  كثر وقوعه في أثره حتى صار كاللازم له.

 :(12)أبي ذؤيب قول
ي شٍ ناصبٍ  ه م  بِّع  د  ت  ب ع    فغ ب ر 

ق  م س                             ال  أ ن ِّي لاحِّ  ت ت ب ع  وأخ 
 لم يزل هلاك بنيه دل  على أن فقوله "مستتب ع"

ا هلاكه، فما أصابه بعد فقد بنيه من نصب مستتبِّعً 
أو كأن العيش وحسرة الفقد كأنه يطلبه في إثرهم، 

 .ملزومه هلاك بنيهو هلاك الأب بمنزلة اللازم 
"المدح بشيء : الاستتباع: في اصطلاح البديعيينو 

 :(13)على وجه يستتبع مدحًا آخر كقوله
ويت ه   نهبت  مِّن الأعمار ما لو ح 
نيا بأنك  خ                              الد  له نئتِّ الد 

ألا تراه كيف مدحه بالشجاعة على وجه استتبع 
مدحه بكمال السخاء وجلال القدر من وجه 

ية عن الشجاعة، . فإن نهب الأعمار كنا(14)آخر"
وكلما زاد الإقدام زاد لأن الإثخان يستلزم الإقدام، 

الإثخان، وشجاعة الممدوح بلغت الغاية، والإثخان 
تبع  لها، لذا كانت الأعمار المنهوبة لا ت حصى، فلو 
اجتمعت لناهبها لكان خالدًا، وتصوير هذه المبالغة 
استتبع مديحًا آخر، لأن معنى الخلود الذي سيق 

داءً لتصوير مقدار الأعمار المنهوبة، ج عل مما ابت

                                                            
، ترتيب وتعليق: محمّد محمود الشنقيطي، الهذليينالهذليون، ديوان  (12)

 .1/2م: 1965 -ه 1385مية للطباعة والنشر، القاهرة، الدار القو

، تحقيق: عبد الوهاب عزام، لجنة الديوانالمتنبي، أبو الطيب،  (13)

 .314التأليف والترجمة والنشر، القاهرة: 

، تحقيق: أكرم عثمان يوسف، مفتاح العلومالسكاكي، أبو يعقوب،  (14)

 .668م: 1982-ه1402مطبعة دار الرسالة، بغداد، 
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ت هن أ به الدنيا، ولازم هذا أن بقاء الممدوح بقاء للخير 

 والعطاء.
 على المدح بل يقع في غيرهالاستتباع ولا يقتصر 
وا من  وعلى هذا نبه البديعيون،، من الأغراض وعد 

 .(15)أسمائه: المضاعف، والتعليق، والموجه
مصطلح "مستتبعات التراكيب"  ولفظ الاستتباع في

في  لا علاقة له بهذا المصطلح البديعي إلا  
 اشتراكهما في أصل الدلالة اللغوية.

 . معنى "التراكيب":2. 1
أي:  ،بمعنى المفعول مصدر  ، التراكيب جمع تركيب

جعل بمعنى م رك ب، و"المصادر كثيراً ما ت  
، و" الراء ، والتركيب مصدر  رك ب(16)المفعول"

ل وُّ وال ، وهو ع  كاف والباء أصل  واحد  م ط رد  منقاس 
  .(17)شيءٍ شيئًا"

. وتقول  فِّي  كِّيبِّ ن  الت ر  س  جاء في اللسان "شيء  ح 
ب ت ه  ك  م: ر  ه  لِّ فِّي الس  ِّ فِّي الخات مِّ، والن ص  ت ركِّيبِّ الف ص 

"  : وفيه تنبيه على معنيين، (18)ف تر ك ب 
، أي (19) مصنوع"التركيب بمعنى "هيكل كل ِّ  :أولهما

، ومنه قولهم: حسن  الهيئة الحاصلة عن ضم أجزائه
 التركيب.

 ِّ والآخر: "إِّثبات الشيء في الشيء، كتركيب الفص 
، وهو (20)في الخاتِّم، والنصلِّ في السهم، ونحو ذلك"

                                                            
أنوار الربيع في أنواع ينظر: المدني، علي صدر الدين بن معصوم،  (15)

، مطبعة النعمان، النجف: ه1389، تحقيق: شاكر هادي شكر، البديع

6/148. 

شرح شافية ابن الاستراباذي، رضي الدين محمد بن الحسن،  (16)

، تحقيق: محمد محيي الدين عبد الحميد وآخرون، دار الكتب الحاجب

 .2/347م: 1982 -ه 1402العلمية، 

 ابن فارس، مقاييس اللغة: مادة )ركب(. (17)

، دار المعارف، القاهرة: لسان العرب ابن منظور، محمد بن مكرم، (18)

 مادة )ركب(.

، ترجمة: 1، طتكملة المعاجم العربيةدُوزِي، رينهارت بيتر آن،  (19)

 غداد،م، بمحمَّد سَليم النعَيمي وجمال الخياط، وزارة الثقافة والإعلا

 .5/204م: 1979

أوسع من التأليف والنظم والترتيب، لذا قال في 
كانت أم لا، مرتبة  شياء مؤتلفةً ضم الأ"الفروق: 

، وقد يطلق بهذا المعنى (21)"الوضع كانت أم لا
على المفعول، فيكون التركيب بمعنى المركب، أي 
ن من أجزاء، وهذا مقابل المفرد ونحوه.  الشي المكو 

جمع الحروف البسيطة ونظمها؛ لتكون "التركيب: و 
ن صح  (22)كلمة" من جهة اللغة، إلا  ، وهذا المعنى وا 

ف إليه الذهن عند أنه قليل الاستعمال، ولا ينصر 
في التركيب أنه:  الأشهربقرينة، إذ  الإطلاق إلا  

 تؤدي معنىً  ،مجموعة منسقة من الوحدات اللغوية"
أو الجزء  ،في الكلام، كالجملة الاسمية أو الفعلية

عليه و . (23)"ما من الجملة الذي يؤدي دلالةً 
ب: قول  مؤلف من كلمتين أو أكثر لفائدة، المرك  ف

الفائدة تامة )المركب الإسنادي( أم سواء كانت 
ناقصة )المركب الإضافي والمزجي والبدلي 

 .(24)والبياني...(
واص تراكيب الكلام فِّي  ل م  الم عانِّي: تتبع خ  وعِّ

 .(25)الإفادة
 .(26)علم الت راكيب: علم النحوو 

ذا تأملنا مكونات النص    ، وجدناها لا تخرجالمقالية وا 
 ية:عن العناصر اللغوية التال

                                                                                              
شمس العلوم ودواء كلام العرب من الحميري، نشوان بن سعيد،  (20)

، تحقيق: حسين بن عبد الله العمري وآخرون، دار الفكر 1، طالكلوم

 .4/2618م: 1999 -ه 1420المعاصر، بيروت، 

، تحقيق: جمال عبد الغني الفروق في اللغةالعسكري، أبو هلال،  (21)

 .112ه، مؤسسة الرسالة، بيروت: 1422، 1مدغمش، ط

( 22 ، تحقيق إبراهيم 2الجرجاني، علي بن محمد، التعريفات، ط (

 .56ه: 1413الأبياري، دار الكتاب العربي، بيروت، 

معجم المصطلحات العربية في وهبة، مجدي والمهندس، كامل،  (23)

 .96م: 1984، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، 2، طاللغة والأدب

الخليل: معجم دالمسيح، جورج متري، وجورج تابري، هاني، عب (24)

 -هـ 1410، 1، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، طالنحو العربي

 .377م: 1990

 .341ينظر: السكاكي، مفتاح العلوم:  (25)

، دار 1، طمعجم اللغة العربية المعاصرةعبد الحميد، أحمد مختار،  (26)

 .2/932م: 2008عالم الكتب، القاهرة، 
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 ويندرج فيه الحروف والحركات. :الصوت 
 قيود  من أي المادة المعجمية مجردةً وهو  :الجذر

 .صرفية أو سياقية
 للكلمة الصرفية ويندرج فيها البنية ة:الصيغ ،
كحروف  ،الألفاظ الموضوعة للمعاني النحويةو 

صيغ العموم، وصيغ الاستفهام.. و  المعاني،
 .ونحوها

 كبات الإسنادية وغير ويندرج فيه المر  :التركيب
 .المقالي بمختلف مستوياته السياقالإسنادية، و 

ن كان فيهما معنى التركيب من  والجذور والصيغ وا 
، إلا أن الاستعمال لا يتناولها حيث ضم الحروف

 عند الإطلاق كما تقدم.
فالتراكيب إذن جمع تركيب، والتركيب قولٌ مؤلف 

  ة.من كلمتين أو أكثر لفائدة تامة أو ناقص
ة مصطلحات، فيقال: "الصيغ  وتقترن التراكيب بعد 

 والتراكيب" و "المفردات والتراكيب".
ن كن   ا قد اكتفينا في معنى "المستتبعات" بالدلالة وا 

اللغوية، وتجاوزناه إلى اختيار المفهوم العلمي 
المرتبط بسياق المصطلح في معنى "التراكيب" فذلك 

في  لمي الخاصُّ لأن لفظ "التراكيب" هو اللفظ الع
من تضييق دائرة الإطلاقات  لح، ولا بد  المصط

اللغوية للوصول إلى المعنى المراد، خلافًا للفظ 
ف بإضافته إليه، ولم تتمايز "مستتبعات" الذي ع ر ِّ 

 إطلاقاته تمايزًا يستدعي التتبع والفصل والتقييد.
"مستتبعات  الإضافي: . معنى المركب1-3

 التراكيب":
تتبعات التراكيب" مصطلح مركب مصطلح "مس

تركيبًا إضافيًا، وباستصحاب ما توصلنا إليه في 
 صياغة تعريف لغوي لـ، نستطيع لغةً  معنى جزئيه

 يصلح منطلقًا لتأطيره. ،"مستتبعات التراكيب"

وقد تقدم أن المستتبعات ما است دعي تبعًا لغيره، أو 
 كثر وقوعه في أثره حتى صار كاللازم له. 

يب جمع تركيب، وهو قول  مؤلف من كلمتين والتراك
 أو أكثر لفائدة تامة أو ناقصة.
في  بعات التراكيبتستموعليه نستطيع أن نقول: 

دعي تبعًا لقول مؤلف من كلمتين أو : ما استُ اللغة
 أكثر تأليفًا مفيًدا.

ى وسن قيد إطلاق عبارة "ما است دعي" لاحقًا استنادًا إل
أما عند هذا المستوى  ،هوتأطيرات تداول المصطلح

 -تبعًا للمعطيات-من تحليل المصطلح، فنكتفي 
 بهذا القدر من بيان معنى المصطلح.

 في المدونة البلاغية التداول. 2
تعددت بدائل مصطلح "مستتبعات التراكيب"، 

والبدائل  وستكشف لنا خارطة  مفاهيم الدلالة
المصطلحاتِّ التي زاحمته، إلا بعض  المصطلحية
ره في المدونة البلاغية تفاوتت تفاوتًا كبيرًا، أن حضو 

وهذا محكوم بالسياقين التاريخي والمعرفي، لذا 
، (27)اخترنا كتابين دار المصطلح في ثناياهما كثيرًا

من هذا الاستقراء التعرف على محددات وهدفنا 
، فاستقراء المفهوم في تداوله عند البلاغيين

ا مسار النقل من مهد لتأطيره، ويضبط لنالاستعمال ي  
 الدلالة اللغوية إلى الدلالة الاصطلاحية.

 السيالكوتي. مستتبعات التراكيب في حاشية 1 -2
 على المطوّل

ل من أنفس شروح التلخيص، أل   فه سعد ي عد المطو 
هـ(، وعليه حاشية 791الدين مسعود التفتازاني )

                                                            
أضفنا في المبحث الرابع أهمّ ما وقفنا عليه من إشارات العلماء في  (27)

غير هذين الكتابين، في محاولة لاستقراء ما تتيحه لنا البواحث 

 الحاسوبية من مدونات اللغة والبلاغة والأصول، وإنما اقتصرنا في

 هذا المبحث على هذين الكتابين لأنهما تفردا بتداول المصطلح على

 اثر منو كمًّا وكيفًا، والمقصود في هذا المبحث استلهام ما تنهذا النح

اينت محددات المفهوم في الكتاب نفسه، لا ما تتابعت عليه الأفهام وتب

 فيه الأقلام.
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هـ(، 816للسيد الشريف محمد بن علي الجرجاني )

الحاشية، وضع عبد الحكيم بن شمس وعلى الشرح و 
هـ( 1067الدين الهندي السيالكوتي البنجابي )

حاشية مهمة، وحاشية عبد الحكيم مطبوعة مع 
"فيض الفتاح على حواشي شرح تلخيص المفتاح" 

 هـ(.1926لعبدالرحمن الشربيني )
أنه من  :ومزية حاشية السيالكوتي في موضوعنا

ح "مستتبعات أكثر البلاغيين استعمالًا لمصطل
لنقف  المصطلح عنده سنتتبع سياقاتلذا التراكيب"، 

 على ما تضمنته من تحريرات للمصطلح ومفهومه.
. يبحث البلاغيون في أحوال الإسناد 1 -1 -2

لون هذا المبحث ذي  أضرب الخبر، وي   في الخبري 
بصور إخراج الكلام على خلاف مقتضى الظاهر 

تردد أو الإنكار أو المخاطب منزلة غيره في البتنزيل 
إخراج الكلام  وقد توقف السكاكي عند. خلو ِّ الذهن

ن محاسنه وقال: وبي  مقتضى الظاهر  خلافعلى 
 السعد هووج  ، (28)سمى بالكناية"نه في علم البيان ي  إ"

إيراد الكلام في مقام لا يناسبه في  كلامه بأن
المتحقق  ل المقام  ز  عن أن المتكلم ن   الظاهر؛ كناية  

قولك لمن ينكر الإسلام:  فمثلاً لظاهر، االمقام  زلة  من
 تنزيلمجردًا عن التأكيد؛ كناية  عن  ()الإسلام حقٌّ 

، تعويلًا على ما يزيل منزلة عدم الإنكارإنكاره 
 .(29)الإنكار

، لأن السعدتوجيه على  (30)اعترض السيد الشريفو 
رادة ملزومه، أم   الإيراد ا الكناية ذكر اللفظ اللازم وا 

فهما فعلا المتكلم، وانتقاله من الأول اللازم  التنزيلو 
إلى الثاني الملزوم لا يدخل في حد  الكناية في 

                                                            
 .359 مفتاح العلومالسكاكي،  (28)

بحاشية  المطول في شرح تلخيص المفتاحالتفتازاني، سعد الدين،  (29)

فندي أحمد رفعت، المكتبة الأزهرية ، صححه عثمان أالسيد الشريف

 .51ه: 1330للتراث، القاهرة، 

 المرجع السابق. (30)

اصطلاح البيانيين، إذ ليس ثمة استعمال لفظٍ 
ل كلام  كذلك ولم يرتضِّ ، للدلالة على ملزومه تأو 

إخراج الكلام على خلاف  بأن مراده أن  السكاكي 
، لا حمل  عليها، فاءفي الخ شبيه بالكناية الظاهر

لأن ظاهر  ؛في الظهور بالتصريح عكسه شبيهأن و 
مراده أن نظير ما في هذه  واختار أن  كلامه يأباه، 

المسألة في علم البيان ي سمى كناية، لا أن ما ههنا 
 .ي سمى كناية أو يحمل على الكناية

إخراج اعتبار السيد الشريف اعتراضًا على  وأورد
انتقالًا من  تضى الظاهرالكلام على خلاف مق
ن وصف اللفظ بالحقيقة أو اللازم إلى الملزوم؛ لأ

لى معانٍ هي عالمجاز أو الكناية، يكون قياسًا 
مقصودة منها أصالةً، والمعاني المنتقل عنها في 
هذه المسألة ليست أغراضًا أصلية من المركبات 

ن لم تكن كذلك في اللغة  وأ جيب، المذكورة بأنها وا 
 ا أغراض أصلية لها في عرف البلغاء.إلا أنه

والانتقال من اللازم إلى الملزوم هنا يعني الانتقال 
"دلالة الكلام  وهذا معناه أن، الإيراد إلى التنزيلمن 

المجرد على عدم الإنكار يستلزم جعل إنكاره كلا 
 .(31)"إنكار

 قال السيالكوتي: "والمراد بالاستلزام الاستتباع، بناء
رحمه الله يشترط في الكناية أن  يكعلى أن السكا

 .لى المتبوع"إيكون الانتقال من التابع 
فالانتقال هنا ليس على سبيل الاستلزام العقلي، 

زوم تابع، لولكنه استلزام تبعي، فاللازم متبوع والم
والتبعية منوطة بقصد المتكلم في عرف البلغاء لا 

 في أصل الوضع.

                                                            
حاشية السيالكوتي السيالكوتي، عبد الحكيم بن شمس الدين الهندي،  (31)

]مطبوعة مع "فيض الفتاح على حواشي شرح تلخيص  على المطول

 ، مطبعة مدرسة والدة عباس1المفتاح" لعبدالرحمن الشربيني[، ط

 .142 /2م: 1905 -ه 1323الأول، القاهرة، 
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بعات التراكيب "وكونها من مستتقال السيالكوتي: 
راعى فى نها تفهم من خصوصيات ومزايا تُ أ :بمعنى

 يلا يناف ،صليةالتراكيب بعد اعتبار معانيها الأ
 .(32)صلية"أا غراضً أكونها 

 :نستخلص من النص ما يلي
على  إخراج الكلام على خلاف الظاهر دلالة .1

تنزيل المقام المتحقق منزلة المقام الظاهر دلالة 
 لتراكيب".بطريق "مستتبعات ا

"مستتبعات التراكيب" ليس معانٍ مستفادة من  .2
 أصل الوضع.

"مستتبعات التراكيب" معانٍ تفهم من  .3
 خصوصيات التراكيب بعد اعتبار المعاني الأصلية.

كون "مستتبعات التراكيب" ليست معانٍ أصليةً  .4
، لأن مناط ةللتراكيب، لا ينافي كونها أغراضًا أصلي

ي عرف البلغاء، وليس اللغة، ومناط الثانالأول 
ا يعني أن الكلام سيق لها، لأنها تابعة كونها أغراضً 

ن قصد  للمعاني التي سيق لها الكلام، فالمتكلم وا 
ليست بمنزلة ما سيق  اإلى التنبيه إليها، إلا أنه

 التراكيب لأجله.
تعريف المسند إليه  من أغراض. 2 -1 -2

التوسط، : بيان حاله في القرب أو البعد أو بالإشارة
عليه أن كون "ذا" للقريب و"ذلك"  (33)السعدأورد  وقد

للبعيد و"ذاك" للمتوسط مما يقرره الوضع واللغة، فلا 
ينبغي أن يتعلق به نظر علم المعاني، لأنه إنما 

أجاب عنه ثم يبحث في الزوائد على أصل المراد، 
بأن اللغة تنظر فيه من حيث أن "هذا" للقريب، وعلم 

فيه من حيث أنه إذا أريد بيان قرب  المعاني ينظر
قال: "وهو زائد على  ؤتى بـ "هذا"ي  فإنه المسند إليه 

                                                            
 .142 /2المرجع السابق:  (32)

( 33 التفتازاني، المطول في شرح تلخيص المفتاح بحاشية السيد  (

 .77الشريف، 

أصل المراد ذكر المسند  ، لأن  أصل المراد" وهكذا
 إليه بما يوجب مطلق تصوره، وهذا زائد عنه.

الزائد على أصل المعنى  واعترض السيد الشريف أن  
ظ الذي المراد هو ما زاد على المعنى الوضعي للف

ر به، لا ما زاد على معنى لفظ آخر يمكن أن ع ب ِّ 
 .(34)ر به في المقاعب  ي  

وتكييف  المسألة إذن في متعلق نظر علم المعاني،
علم  نلأ أصل المعنى والخصوصيات الزائدة،

بما زاد عن أصل المعنى، فكيف  مختصٌّ  المعاني
تندرج في مباحثه مسائل تبحث في دلالات الوضع 

ذا كان اللغوي، و  قد اعتبر الزيادة بالنظر إلى  السعدا 
البدائل المحتملة، والسيد الشريف لم يرتض هذا 

التوجيه الذي وكأنه ارتضى ولم يجب عنه، التوجيه، 
لم ]أي بكونه  جوابه الأول بأنه السعد ذي ل به "لو س 

ليس زائدًا على أصل المعنى[ فذكره في هذا المقام 
ه من التحقير توطئة وتمهيد لما يتفرع علي

 .(35)والتعظيم"
ومستمسك  السعدفيجعل جواب السيالكوتي أما 

: ، يقول(36)الشريف مسلكين لنظر علم المعاني
 ي،علم المعان ين فبي  ت   ييات والدواعى التالمقتضِّ "

، كالتكلم :لفاظبعضها مدلولات وضعية للأ
من  :وبعضها ،حضار بعينهوالإ ،ةوالخطاب، والغيب
لفاظ بدلالات دل عليها الأ تيب مستتبعات التراك

ذا قصد البليغ إف ،ولو بتوسط الذوق السليم ،عقلية
لفاظ الدالة عليها ورد الأأالوضعية  يفادة المعانإ

                                                            
 .77المرجع السابق: ص (34)

 .78المرجع السابق: ص (35)

قال الصعيدي: "مباحث علم البلاغة عند السعد تشمل المعاني  (36)

اظ والتراكيب، وهي عند السيد خاصة بمستتبعات الوضعية للألف

التراكيب، وعند عبد الحكيم أن مباحثها شاملة للمعاني الوضعية 

بغية الإيضاح ولمستتبعات التراكيب". الصعيدي، عبد المتعال، 

، مكتبة لتلخيص المفتاح لجلال الدين محمد بن عبد الرحمن القزويني

 .1/51ه: 1417الآداب، القاهرة، 
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وكان  ،د الكلام عن الكيفيات الزائدةوجر   ،بالوضع
وحينئذ معنى  ،صليةفادة معانيها الأإليها إالداعى 

ا اللفظ : أن اختياره هذصل المرادأزيادتها على 
بخصوصه على لفظ آخر شريك له فى إفادة الحكم 

فادة إ على ذات المسند إليه أو المسند مثلًا؛ لأجل
فادة إذا قصد ا  و  .ذلك المعنى المخصوص بعينه

الخصوصيات الزائدة على معانيها الوضعية بكيفيات 
لفاظ كالتحقير والتعظيم والتنبيه الأ يمخصوصة ف

معنى زيادتها على كان  ؛على الغباوة وغير ذلك
ن اختياره هذا اللفظ بهذه الكيفية أ :صل المرادأ

فادة تلك المخصوصة على تجريده عنها لإ
 .(37)الخصوصية"
ا في تصور  -على طوله- وهذا النصُّ  مهم جدًّ

دلالات الصيغ والتراكيب التي هي موضوع علم 
المعاني، وخلاصته أن الزيادة التي هي مناط النظر 

تختلف باعتبار العلاقة بين المعنى  في علم المعاني
، فإذا كان المعنى (38)الوضعي والمعنى القصدي

القصدي هو المعنى الوضعي كانت الزيادة باعتبار 
البدائل المجردة عن هذا المعنى مما يحتمله المقام. 
ن كان المعنى القصدي مستنبطًا من المعنى  وا 

 اليهع دل   التيكانت الزيادة  الوضعي بمعونة القرائن
السياق من مستتبعات التراكيب، ويمكن أن 

 نستخلص من النص ما يلي:
يبحث علم المعاني فيما تعلق به قصد المتكلم  .1

 من زيادة على أصل المعنى.

                                                            
( 37 . قال 2/279لسيالكوتي، حاشية السيالكوتي على المطول: ا (

الشربيني: "خاصية التركيب: ما يسبق منه إلى الفهم جاريًا مجرى 

ن اللازم لكونه صادرًا عن البليغ، لا لنفس التركيب من حيث هو، لأ

 [.2/280البليغ هو الذي يلزمه عرفًا أن يقصد بتراكيبه ما يناسبه" ]

سبل استنباط المعاني من القرآن د توفيق، ينظر: سعد، محمو (38)

 ، مكتبة وهبة، القاهرة،1، طوالسنة: دراسة منهجية تأويلية ناقدة

 .38م: 2011 -ه1432

تكون الزيادة في المعنى الوضعي للصيغ قد  .2
والتراكيب باعتبار عدول المتكلم إليها عن بدائل 

مجردًا عن على مطلق المعنى  يحتملها المقام، تدلُّ 
الخصوصية التي دل ت عليها الصيغة أو التركيب 

 بالوضع.
قصدي زائد على  تكون الزيادة في معنىً قد  .3

عليه المعنى الوضعي  المعنى الوضعي، دل  
للتركيب بمعونة القرائن العقلية، وتسمى "مستتبعات 

 التراكيب".
قد يستند الاستدلال بمستتبعات التراكيب إلى  .4

أن يكون التلازم بين دلالة  الذوق، فلا يشترط
التركيب ومستتبعاته تلازمًا وضعيًا عقليًا، بل قد 
 يكون من مما ألفته الأذواق وجرى به عرف البلغاء.

من المباحث الملحقة بأحوال المسند . 3 -1 -2
إليه: خروج الكلام على خلاف مقتضى الظاهر، 
ومن صوره الالتفات، لأن الالتفات منحصر في 

، (39)السعدعلى ما حققه  الظاهر خلاف مقتضى
وَمَا لِي لَا أَعْبُدُ الَّذِي فَطَرَنِي ﴿قوله تعالى:  ومنه

لَيْهِ تُرْجَعُون  فإن ظاهر السياق يقتضي أن  (40)﴾وَاِ 
ليه أرجع( وأ   ورد عليه أن مرجع الضمير يقال )وا 
لَا ﴿أن المراد بقوله  السعدليس واحدًا، وأجاب 

القائل مؤمن ولكنه أقام المخاطبون، لأن  :﴾أَعْبُدُ 
نفسه مقامهم ليكون أبلغ في النصح، وهذا التأويل 

وكونه من ، قال السيالكوتي: "التعريضمحمول على 
باب التعريض باب التعريض لا ينافي ذلك، لأن 

ما مجاز إعند المصنف والشارح رحمهما الله تعالى 
 ،رادة الموضوع لهإوههنا مجاز لامتناع  ،و كنايةأ

فيكون  ،فى غير ما وضع له للفظ مستعملاً فيكون ا
                                                            

( 39 التفتازاني، المطول في شرح تلخيص المفتاح بحاشية السيد  (

 .133الشريف: 

 .22سورة يس، الآية:  (40)
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نعم على ما حققه  .اسلوبين واحدً الأ يالمعبر عنه ف
من مستتبعات  يالتعريض المعنىن أمن  (41)السيد

بل هو  ،واللفظ ليس بمستعمل فيه ،التركيب
و أما حقيقة إلى المعنى المستعمل فيه إبالنسبة 
 .(42)"و كنايةأمجاز 

تعارض بين المجاز فجواب السيالكوتي بنفي ال
، في أن القزوينيإنما هو على مذهب  والتعريض
ن كان  إما مجاز أوالتعريضي المعنى  هو كنايةً، وا 

يرجح مذهب السيد في أن التعريض مستقلٌّ عن 
تقسيم المعاني إلى حقيقة ومجاز وكناية، فهو من 
  مستتبعات التراكيب، فلا يرد عليه التعارض أصلًا.

عنى الحاصل عند اللفظ لا "الم هو والتعريض
بينه وبين  وقد اختار السيد في التفريق، (43)به"

الكناية استعمال اللفظ في غير ما "أن الكناية؛ 
وضع له، والتعريض استعماله فيما وضع له مع 

 .(44)"الإشارة إلى ما لم يوضع له من السياق
"أن  :قول السكاكيل السعدولم يرتضِّ تفسير 
ى سبيل الكناية، وأخرى على التعريض تارة يكون عل

يكون  يأن المعنى التعريضب، (45)سبيل المجاز"
مستدلًا بأنه لا يعقل أن يكون مجازًا ويكون كنايةً، 

كلام  يدلُّ على معنى دلالة صحيحة من غير أن 
يكون حقيقة في ذلك المعنى ولا مجازًا ولا كناية. بل 

مستتبعات التراكيب، : "وقد غفل عن تعقبه بقوله
إن الكلام يدلّ عليها دلالة صحيحة، وليس حقيقة ف

ا ولا كناية، لأنها مقصودة تبعًا لا فيها لا مجازً 
                                                            

مفتاح بحاشية السيد ينظر: التفتازاني، المطول في شرح تلخيص ال (41)

 .415 – 413الشريف: 

 .2/470السيالكوتي، حاشية السيالكوتي على المطول:  (42)

الطراز المتضمن لأسرار البلاغة وعلوم العلوي، يحيى بن حمزة،  (43)

 .1/194، دار الكتب العلمية، بيروت: حقائق الإعجاز

( 44  التفتازاني، المطول في شرح تلخيص المفتاح بحاشية السيد (

 .415الشريف: 

 .649السكاكي، مفتاح العلوم:  (45)

ض والمعنى المعر   أصالة، فلا يكون مستعملًا فيها.
ن كان مقصودًا أصليًّا إلا أنه ليس مقصودًا  به وا 

نما قُصد إليه من اللفظ، حتى يكون مستعملًا فيه،  وا 
 .(46)"ويح والإشارةمن السياق بجهة التل

وعلى هذا النص ي علق السيالكوتي بتعريف 
"المستتبعات هي لمستتبعات التراكيب، يقول: 

فهم في ضمن المعاني التضمنية والالتزامية التي تُ 
المدلولات المطابقية من غير تعلق قصد المتكلم 

ٍ وقفنا عليه في (47)"بها ، ولعل هذا النص  أهم نص 
  بعات التراكيب.مستت لمصطلح استقرائنا

 ما يلي: هذه النصوصونستخلص من 
مستتبعات التراكيب ليست حقيقة ولا مجازًا ولا  .1

 ، لأنها ليست مما استعمل فيه اللفظ.كناية
مستتبعات التراكيب مقصودة من اللفظ تبعًا لا  .2
ن تعلق بها مقصود المتكلمأص ، فالقصد له الة، وا 

 .اعتباران: القصد باللفظ، والقصد بالسياق
مستتبعات التراكيب حاصلة من السياق بجهة  .3

 التلويح والإشارة.
تضمنية والتزامية  التراكيب معانٍ  مستتبعات .4

، ولعل المراد أن طريق الانتقال للمعاني المطابقية
بعات إلى مستت معاني الألفاظ المركبةفيها من 

التراكيب طريق عقلي لا وضعي، فهي من حيث 
ل ل لألفاظ معان تضمنية أو علاقتها بالمعاني الأ و 

التزامية، ومن حيث علاقتها باللفظ ذاته معانٍ 
التزامية، لأن اللفظ لا يتضمنها، بل بينه وبينها 

 تعلق التزامي ذهني بواسطة معاني الألفاظ.
كذلك ي فسر حمل مستتبعات التراكيب على  .5

الحقيقة أو المجاز أو الكناية، فهي ليست من حقيقة 
 كنايته، لأنه غير مستعمل فيها، اللفظ ولا مجازه ولا

                                                            
 .415، مفتاح العلوم: السكاكي (46)

 .4/256السيالكوتي، حاشية السيالكوتي على المطول:  (47)
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بل هي من مدلول معنى التركيب على سبيل الحقيقة 

 تضمنًا أو على سبيل المجاز أو الكناية التزامًا.
يتناول مبحث تقييد المسند بالشرط . 4 -1 -2

ومن مسائله: دخول  خصوصيات أدوات الشرط،
لَوْ ﴿"لو" على المضارع في نحو قوله تعالى: 

نَ الَأمْرِ لَعَنِتُّمْ  يُطِيعُكُمْ  قصد وأنه "لِّ  (48)﴾فِي كَثِيرٍ مِّ
، لأنهم (49)استمرار الفعل فيما مضى وقتًا فوقتًا"

لهم،  صل الله عليه وسلمأرادوا استمرار موافقة النبي 
نَ الَأمْرِ ﴿ :بدليل قوله ، ووجه دلالته أن ﴾فِي كَثِيرٍ مِّ

ان على الاستمرار التجددي، لتجدد زم المضارع يدلُّ 
 إنّ ه السيالكوتي، ثم قال: "إنما قلنا الاستقبال، كما نب  

مستتبعات  اللفظ ليس مستعملًا فيه، بل هو من
بإيراد صيغة المستقبل، كالتعريض فى قوله  التراكيب
بإيراد  (50)﴾لَئِنْ أَشْرَكْتَ لَيَحْبَطَنَّ عَمَلُكَ ﴿ تعالى:

لأن المقصود من الآية نفي صيغة الماضي، 
في  هالكثير، لا نفي الاستمرار لإطاعت الإطاعة في

 .(51)"الكثير
إنما هي من قبيل فإفادة الاستمرار التجددي 

لأن المضارع يفيد الاستقبال مستتبعات التراكيب، 
بالوضع، ولازم الاستقبال الحدوث، فإذا اقترن بما 

آل إلى الاستمرار التجددي،  يوسع دائرة زمنه
ى معنى المضي، بـ "لو" ينحى به إلهنا اقترانه و 

ج أخر ؛ ﴾فِي كَثِيرٍ ﴿: المعنيين والتقييد بقولهواجتماع 
  دلالة المضارع إلى الاستمرار التجددي.

مناط  هوليس  وهذا المعنى )الاستمرار التجددي(
 .، ولكنه سيق للتعريض بما أرادوهبـ "لو" النفي

                                                            
 .7سورة الحجرات، الآية:  (48)

( 49 التفتازاني، المطول في شرح تلخيص المفتاح بحاشية السيد  (

 .171الشريف: 

 .65سورة الزمر، الآية:  (50)

 .3/99السيالكوتي، حاشية السيالكوتي على المطول:  (51)

لَوْ ﴿يض في قوله وعلى هذا الوجه يكون التعر 
َ حَبَّبَ ﴿مخاطبين بقوله بغير ال ﴾يُطِيعُكُمْ  وَلَكِنَّ اللََّّ

، وأوجه (53)كما قال الزمخشري  (52)﴾إِلَيْكُمُ الِإيمَانَ 
المعنى ليس  من أن   (54)منه ما ذهب إليه الرازي 

على التعريض بمرادهم، بل على التنبيه بمكان 
واتباع هديه، لأنه  صلى الله عليه وسلمالانقياد للنبي 

نهم إلا بطاعتهم له التي لم ينتفِّ العنت والمشقة ع
لزم منها انتفاء طاعته لهم، وسبب نزول الآية 

 يعضده.
عليه  نبه السيالكوتي إلى أن المقصود هو ما دل  وي  

ناع العنت تالتركيب دون مستتبعاته، فالمقصود ام
لامتناع طاعته لهم في كثير من الأمر، لا لامتناع 

صل على أ النفي منصب   استمرار طاعته لهم، لأن  
 المعنى وهو الطاعة مقيدةً بالكثرة دون الاستمرار.

أن مقصود المتكلم لا يتعلق  :ونستخلص من النص  
بمستتبعات التراكيب تعلقه بدلالاتها، فالدلالات هي 
مناط مقاصد الكلام الأصلية، والمستتبعات زائدة 

قد يقع اللبس حين يكون و على تلك المقاصد، 
أو الشرط، في توهم  التركيب في حي ز معنى كالنفي

  عة. وقوع معنى النفي أو الشرط على الزيادة المستتب  
تنزيله منزلة من أغراض حذف المفعول: . 1-5 -2

أي إثبات مطلق الفعل دون تعلقه بمفعول اللازم، 
؛ "إذ لا يلزم عام أو خاص، وقد يفيد معه التعميم

من عدم كون الشيء معتبرًا في الغرضِّ والمقصودِّ 
مقصود  فالإطلاق، (55)نه مفادًا من الكلام"عدم  كو 
خطابيًا المقام  كان والتعميم مستفاد منه إذاللكلام، 

                                                            
 .7سورة الحجرات، الآية:  (52)

ينظر: الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل وعيون الأقاويل في  (53)

 .4/362وجوه التأويل: 

مفاتح الغيب = التفسير ينظر: الرازي، فخر الدين محمد بن عمر،  (54)

 .28/124ه: 1357هرة، ، المطبعة البهية المصرية، القاالكبير

( 55 التفتازاني، المطول في شرح تلخيص المفتاح بحاشية السيد  (

 .192الشريف: 
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لأن المقام الخطابي يكفي فيه ، (56)لا استدلاليًّا
مجرد الظن، والاستدلالي موقوف على اليقين 

 البرهاني.
لأن الإطلاق عدم ، والإطلاق لا ينافي التعميم
، وتخريجه ا لعدم العموماعتبار للعموم وليس اعتبارً 

ا مما هو ن يكون مقصودً أ"كما يقول السيالكوتي: 
فيكون  ؛فيه ن لم يكن داخلاً ا  و  ،مقصود من الكلام

شارة من قصد بطريق الإيُ  ،مستتبعات التراكيب من
 يثبات والنففالمقصود من الكلام الإ ،مقصود الكلام

ا يهامً إقصد بتوسطه من الكلام التعميم ثم ي   ،امطلقً 
 .(57)"للمبالغة

وفي كلام السعد إشارة إلى أن مستتبعات التراكيب 
وهذا منوطة بالمقامات الخطابية دون الاستدلالية، 

لا يستقل  فإنهستفاد بطريق الإشارة، أوفق لكونها ت  
بالحكم في المقام الاستدلالي، ولا يكفي حجة في 
، المعاني التكليفية، بل تستنبط منه المعاني التثقيفية

و ت لمح فيه المعاني التكليفية التي قامت الدلالة أ
في المقام  عليها بغيره من الدلالات المعتبرة

 في سياق آخر. الاستدلالي
في مبحث التمني، يذكر البلاغيون أن . 6 -2-1

تمنى بغيره اللفظ الموضوع للتمني "ليت"، وأنه قد ي  
 نبه السيد على أن "لعل" المسوقة للتمني لموي  لنكتة، 

ى المتمن   ه  اب  تخرج عن معنى الترجي، لكن المرجو ش  
، وعلى هذا بنى (58)يه معنى التمنيد من ترج ِّ فتول  

في طرق الدلالة على التمني التفريق  السيالكوتي 
 و "هل" ين معنى التمنى فإف": فقال، بتلك الألفاظ

                                                            
التلخيص في ينظر: القزويني، جلال الدين محمد بن عبد الرحمن،  (56)

، ضبطه وشرحه: عبد الرحمن البرقوقي، دار الكتاب علوم البلاغة

 .127-126العربي، بيروت: 

 .3/161السيالكوتي على المطول: السيالكوتي، حاشية  (57)

ينظر: التفتازاني، المطول في شرح تلخيص المفتاح بحاشية السيد  (58)

 .226الشريف: 

من مستتبعات  "لعل" يوف ي،معنى مجاز  "لو"
لاستفهام في "هل" ومعنى ، لأن معنى ا(59)""التراكيب

الامتناع في "لو" ممتنعان حيث سيقا للتمني، 
والقرينة المانعة لحقيقتهما هي الحاملة لهما على 
معنى التمني، أما "لعل" فهي مستعملة في معنى 

ى في تمن  بالم   ه المرجو ِّ ب  "الترجي"، والترجي مع ش  
 الب عد أو الاستحالة؛ دالٌّ على التمني.

التفريق بين  أحد أوجه هذا النصونستخلص من 
طرائق دلالة الألفاظ على المعاني بغير الوضع، 

حمل على فحيث تمتنع المعاني الحقيقية للألفاظ ت  
ستصحب تلك المعاني ويُتوصل وحيث تُ المجاز، 

 .بها إلى غيرها تُحمل على مستتبعات التراكيب
في مبحث الاستفهام، يذكر البلاغيون  .1-7 -2

تي تخرج إليها ألفاظ الاستفهام، وفي المعاني ال
نه أالتحقيق تخريج هذه الدلالات يقول السيالكوتي: "

راد وقد ي   ،بطريق المجاز يراد منها تلك المعانقد ي  
نها مستتبعات أراد بطريق وقد ي   ،بطريق الكناية

ن أنه حيث يمتنع معنى الاستفهام بي  " ثم ي  الكلام
قى معنى يكون الحمل على المجاز، وحيث يب

الاستفهام يتردد بين الحمل على الكناية والحمل 
على أنه من مستتبعات التراكيب، بحسب مقاصد 

 الكلام.
طرق تخريج المعاني تتوقف ونستخلص من هذا أن 

، فخروج لفظ على قرائن السياق ومقاصد المتكلم
الاستفهام إلى معنى التعجب مثلًا، قد يكون في 

ية، وفي مقام من مقام مجازًا، وفي مقام كنا
أكثر مستتبعات التراكيب، وقد يتردد في مقام بين 

  .تالتأويلاتعدد من توجيه بحسب 
 

                                                            
 .3/247السيالكوتي، حاشية السيالكوتي على المطول:  (59)
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للطاهر بن عاشور  . التحرير والتنوير2 -2
 هـ(1393)

 (60)استعمل الطاهر مصطلح "مستتبعات التراكيب"
في مواضع كثيرة، يطول المقام بعرضها في 

لى نظيره، سياقاتها، لذا سنحاول جمع النظير إ
مقتصرين على ما يتطلبه استجلاء وجوه الاستعمال، 

 .(61)وما ارتبط بها من مفاهيم
م الطاهر طرائق المفسرين إلى . 1 -2 -2 ي قس ِّ

 : (62)ثلاث
الأولى: "الاقتصار على الظاهر من المعنى 
يضاحه وهذا هو  الأصلي للتركيب مع بيانه وا 

 الأصل.
لظاهر تقتضيها استنباط معانٍ من وراء االثانية: "

 دلالة اللفظ أو المقام ولا يجافيها الاستعمال ولا
  ".مقصد القرآن، وتلك هي مستتبعات التراكيب

الثالة: "أن يجلب المسائل ويبسطها لمناسبة بينها 
وبين المعنى... لا على أنها مما هو مراد الله من 

 تلك الآية بل لقصد التوسع".
هذه المستويات وهذه الرؤية تضع كتب التفسير في 

حدد لنا هوية ما ي سمى بالتفاسير ، وت  ةالثلاث
البلاغية، والتي تتوسط بين التفاسير المقتصرة على 
بيان معنى النظم، والتفاسير المتبحرة في العلوم 
الشرعية والكونية لأدنى ملابسة بينها وبين المعنى 
أو معنى المعنى، فالتفاسير البلاغية تعنى بدلالات 

ومستتبعاتها، ومن هذه الزاوية تتصل  التراكيب
                                                            

[ ومرة بـ 11 /1استعاض عنه مرة بـ "مستتبعات الكلام" ] (60)

 [.18 /12"مستتبعات الخطاب" ]

شتقات "استتبع" لأن استعمالها يتردد بين المعنى اللغوي لم نتتبع م (61)

 والمفهوم الاصطلاحي، فلا يمكن الاعتماد عليه في تأطير المصطلح،

لة، ومن أمثلته قوله: "والمقصود ابتداء هو تشبيه حال الكفار لا محا

ويستتبع ذلك تشبيه حال النبيء وحال دعوته" ابن عاشور، التحرير 

 .2/111والتنوير: 

 .1/45المرجع السابق:  (62)

اتصالًا وثيقًا بقضية الإعجاز، يقول الطاهر: "وهذه 
، وهي من مقصودة من القرآنالمعاني المستتبعات 

وجوه إعجازه، لأن فيها استفادة معانٍ وافرة من ألفاظ 
، وعلى مستتبعات التراكيب مدار ثراء (63)وجيزة"

الذي هو  المعاني، وهي مناط المعنى الإدراكي
مجال النظر في التحليل البلاغي، يقول النورسي: 

أصل  "غناء الكلام وثروته وسعته هو أنه كما أن  
الكلام يفيد أصل المقصد؛ كذلك كيفياته وهيئاته 
ومستتبعاته تشير وترمز وتلوح إلى لوازم الغرض 
 ،وتوابعه وفروعه، فكأنما تتراءى طبقةً بعد طبقة

وعلى هذا نجد الطاهر بعد ، (64)ومقامًا خلف مقام"
فَلَوْلَا إِن كُنتُمْ غَيْرَ ﴿: تعالىقوله  أن يبي ن أن  

ا على إنكارهم البعث الذي هو  (65)﴾مَدِينِين سيق ردًّ
لحكمة الجزاء؛ يقول: "ومن مستتبعات هذا الكلام أن 
يفيد الإيماء إلى حكمة الموت بالنسبة للإنسان... 

حدهما بحاق فتكون الآية مشتملة على دليلين: أ
هذا تفسير الآية التركيب، والآخر بمستتبعاته... 

الذي يحيط بأوفر معانيها دلالة واقتضاء 
 .(66) "ومستتبعات

ذا كان تعدد المعاني محمولًا على مستتبعات  وا 
التراكيب، فحق ه الحمل على تلك المعاني جميعًا، 
لأن "معاني التركيب المحتمل معنيين فصاعدًا" لها 

ما يقتضي الجمع ومنها ما يقتضي  صور، منها
ما كان  أن   بين العلماء، إلا   الترجيح، على خلافٍ 

منها من قبيل مستتبعات التراكيب فإنه لا شبهة 
الحمل على جميع مدلولاته، لأن المعنى حينئذٍ في 

                                                            
 . 9/209المرجع السابق:  (63)

، إشارات الإعجاز في مظان الإيجازالنورسي، بديع الزمان سعيد،  (64)

 .122، تحقيق: إحسان قاسم الصالحي، دار سوزلر، القاهرة: 2ط

 .86سورة الواقعة، الآية:  (65)

 .27/364ابن عاشور، التحرير والتنوير:  (66)
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، فهو من جهة (67)الثاني متولدٌ من المعنى الأول
 سالم من التناقض أو التعارض، ومن جهة دليل  

 ه في بعض.بعضِّ 
التفسير  يتأولمستتبعات التراكيب  وقياسًا على

المعاني باختلاف أوجه القراءة  البلاغي تعدد
تعدد طريق لتكثير المعاني، و فهو المأثورة، 

، يقول (68)الأغراض، وتكون القراءتان بمنزلة آيتين
"لا مانع من أن يكون مجيء ألفاظ القرآن  الطاهر:

ه مرادًا لله تعالى، ليقرأ على ما يحتمل تلك الوجو 
اء ذلك المعاني، فيكون اء بوجوه فتكثر من جر  القر  

ا وجود الوجهين فأكثر في مختلف القراءات مجزئً 
عن آيتين فأكثر، وهذا نظير التضمين في استعمال 
العرب، ونظير التورية والتوجيه في البديع، ونظير 

 .(69)مستتبعات التراكيب في علم المعاني"
ا من الأساليب على عددً الطاهر ج خر   .2 -2 -2

 أنها من مستتبعات التراكيب، منها:
 " استفادة معنى التكثير في حال استعمال

  .(70)"التضعيف للتعدية
  التعريض الذي "يحصل من قرائن الأحوال عند

 قال إن، ويعقب على مذهب من (71)النطق بالكلام"
ما ك ..."المعنى التعريضي من قبيل الكناية بالمركب

أن المعنى الكنائي من قبيل الكناية باللفظ المفرد، 
وعلى هذا فالتعريض من مستتبعات التراكيب"، بأن 
الأصوب أن بعض التعريض من الكناية، فبينهما 

، ومدار الأمر على طريق (72)عموم وخصوص
                                                            

 . 98-1/97ق: المرجع الساب (67)

. تحقيق: أحكام القرآنينظر: ابن العربي، محمد عبد الله أبو بكر،  (68)

 .1/169علي البجاوي، دار الفكر العربي. القاهرة مصر: 

 .1/55ابن عاشور، التحرير والتنوير:  (69)

 . 1/11المرجع السابق:  (70)

، 22/392، 12/18، 9/305، وينظر: 1/461المرجع السابق:  (71)

30/597. 

 . 2/450المرجع السابق:  (72)

عليه هو  التوصل للمعنى التعريضي، فإن كان الدال  
ن كان اللفظ الذي و ضع لغيره فهو من الكنا ية، وا 

عليه معنى التركيب الذي سيق لغيره فهو من  الدال  
 سمى تعريضًا.مستتبعات التراكيب، وي  

  معنى "الترتب أي السببية" في الفاء، فإن "أصل
وهو  ،معنى الفاء العاطفة الترتيب والتعقيب لا غير
فإن  ،المعنى الملازم لها في جميع مواقع استعمالها

فإن " قيقة" أما معنى السببيةراد من علامات الحالاط  
تراكيب اللم تتطلب له علاقة قلت هو من مستتبعات 
ن تطلبت له علاقة  وهي لا -بقرينة المقام، وا 

آخر في  ، وهذا وجه  (73)قلت هو مجاز" -تعوزك
التفريق بين المجاز والمستتبعات، فإن المجاز 

ا المستتبعات يتطلب العلاقة والقرينة المانعة، أم  
أي تلازم بين المعنيين، ولو كان باعتبار  هافي فيكفي

 ع رف البلغاء.
  دلالة المضارع على الاستمرار والتكرر دلالة"

ناشئة عن معنى التجدد الذي في أصل المسند 
الفعلي، وهي دلالة من مستتبعات التركيب بحسب 
القرائن المعينة لها، ولا توصف بحقيقة ولا 

 .(74)مجاز"
  :دُ اّللَُّ أَن يُحِقَّ الحَقَّ وَيُرِي﴿في قوله تعالى

لِيُحِقَّ الْحَقَّ وَيُبْطِلَ  .بِكَلِمَاتِهِ وَيَقْطَعَ دَابِرَ الْكَافِرِين 
"إذا سمعنا  يقول: (75)﴾الْبَاطِلَ وَلَوْ كَرهَِ الْمُجْرِمُون 

من كلام البليغ تعليل الفعل بنفس ذلك الفعل، كان 
ذات ذلك كنايةً عن كونه ما فعل ذلك الفعل إلا ل

فإفادة التعليل الفعل، لا لغرض آخر عائد عليه، 
حينئذ معنى الحصر حاصلة من مجرد التعليل 

                                                            
 . 1/510المرجع السابق:  (73)

 . 9/216المرجع السابق:  (74)

 .8 – 7سورة الأنفال، الآيات:  (75)



   155                                                     مستتبعات التراكيب: دراسة مصطلحية
ل، والحصر هنا من مستتبعات بنفس المعلَّ 

 .(76)وليس من دلالة اللفظ" التركيب،
 (77)﴾وَلَا تَحْلِقُواْ رُؤُوسَكُمْ ﴿ :دلالة قوله تعالى 

 :قالملازمة حالة الإحرام حتى ينحر الهدي،  على
ويعلم استمرار حكم الإحرام في البقية بدلالة القياس "

وليس بكناية  ،وهذا من مستتبعات التراكيب ،والسياق
، وهذا يؤكد (78)"عن الإحلال لعدم وضوح الملازمة

أن مفهوم التلازم في المستتبعات أوسع منه في 
 المجاز والكناية.

  قُلْ ﴿تعالى: حذف متعلق اسم الفاعل في قوله
ي عَامِلٌ فَسَوْفَ يَاقَوْمِ   اعْمَلُوا عَلَى مَكَانَتِكُمْ إِنِّ

مع  لهكل متعلق يصلح  ليعم   ،(79)﴾تَعْلَمُون 
فالحذف "مشعر بأنه لا يقتصر على  ،الاختصار

حين قوة  مقدار مكانته وحالته، بل حاله تزداد كل  
ثبطها إعراضهم، وشدة، لا يعتريها تقصير، ولا ي  

 .(80)"مستتبعات الحذفوهذا من 
   ا( "على استمرار النفي إلى زمن التكلم م  دلالة )ل

تؤذن غالبًا، بأن المنفي بها متوقع الوقوع... وهي 
 .(81)دلالة من مستتبعات التراكيب"

  :بَلْ نَحْنُ ﴿دلالة تقديم الضمير الظاهر في قوله
مقتضى الظاهر  لأن ،رص  على الق   (82)﴾مَحْرُومُون 
برز ، قال: "فلما أ  في اسم المفعول واستتارهتأخيره 

م، كان تقديمه مؤذنًا بمعنى د ِّ الضمير وق  
الاختصاص، أي: القصر، وهو قصر إضافي، وهذا 

 .(83)من مستتبعات التراكيب، والتعويل على القرائن"
                                                            

 . 9/272المرجع السابق:  (76)

 .196سورة البقرة، الآية:  (77)

 . 2/224المرجع السابق:   (78)

 .39سورة الزمر، الآية:  (79) 

 .24/20المرجع السابق:  (80) 

 . 26/265المرجع السابق:  (81)

 .27سورة القلم، الآية (82) 

 . 29/86المرجع السابق: (83) 

  تقدير المعمول المحذوف، ففي الأثر المروي عن
كَلاَّ ﴿ابن عباس رضي الله عنهما، في قوله تعالى: 

، أن (84)﴾. ثُمَّ كَلاَّ سَوْفَ تَعْلَمُون  سَوْفَ تَعْلَمُون 
معناه: "كلا سوف تعلمون ما ينزل بكم من عذاب 
في القبر، ثم كلا سوف تعلمون عند البعث أن ما 
وعدتم به صدق"، قال: "هذا من مستتبعات 

والتعويل على معونة القرائن بتقدير التراكيب، 
من فعلي تعلمون، وليس تكرير  لكل ٍ  مفعول خاصٍّ 

لجملة بمقتضٍ ذلك في أصل الكلام. ومفاد التكرير ا
 .(85)حال" حاصل على كل ِّ 

. تقدمت الإشارة إلى أن الطاهر يجعل 3 -2 -2
التخريج على المجاز أو مستتبعات  مناط   ل  التأو  

لا   التراكيب، فحيث تطلبت    العلاقة فهو مجاز، وا 
 ه يؤكد أن  فالمعنى من مستتبعات التراكيب، ولكن  

ين طريقي الدلالة: أن المجاز يمتنع معه الفرق ب
المعنى الحقيقي، خلافًا لمستتبعات التراكيب، يقول: 
"والإخبار بذلك يستتبع الإنكار عليه، والتعريض به، 
مع كون الخبر باقيًا على حقيقته، لأن مستتبعات 

 .(86)التراكيب لا توصف بالمجاز"
ل الفقهاء قول  4 -2 -2 أْكُلُواْ وَلَا تَ ﴿ه تعالى: . تأو 

بأنه أراد به الميتة،  (87)﴾مِمَّا لَمْ يُذْكَرِ اسْمُ اّللَِّ عَلَيْهِ 
ا من مقام أخذً وما ذ كر عليه اسم غير الله، "

والاقتصار فيه على هذا دون غيره، وليس  ،الإباحة
 في الآية صيغة قصر، ولا مفهوم مخالفة، ولكن  

وبعضها من بعضها من دلالة صريح اللفظ، 
ذه الدلالة الأخيرة من مستتبعات سياقه، وه

التي لا توصف بحقيقة  ،التراكيب المستفادة بالعقل

                                                            
 .4-3سورة التكاثر، الآيات:  (84)

 .30/521المرجع السابق:  (85)

 . 5/119المرجع السابق:  (86)

 .121سورة الأنعام، الآية:  (87)
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، والتنبيه على استناد دلالة مستتبعات (88)"ولا مجاز
التراكيب إلى السياق من جهة، وخروجها عن حد  
كل من الحقيقة والمجاز، أي كونها نوعًا قائما 

 بذاته، معنى تواردت عليه عبارات البلاغيين.
عبارة قريبة من . نجد عند الطاهر 5 -2 -2

 ،"مستتبعات الغرض" مستتبعات التراكيب، هي:
ا بخلق في البحر آية صنع الله أيضً  ر  خ  م  وال  يقول: "

خطور السفر من  أن   وسائل ذلك والإلهام له، إلا  
خر هنا لأنه ما يتبادر إلى الفهم فأ   لذلك الوصف أو 

فهو يستتبع  ،من مستتبعات الغرض لا من مقصده
طعت نعمة تيسير الأسفار لقطع المسافات التي لو ق  

هنا  عالمستتبِ ، (89)"بسير القوافل لطالت مدة الأسفار
يب، بل الغرض الذي سيق له ليس معنى الترك

تداعى كالمعاني، والفرق أن تالكلام، والأغراض 
المعاني مرتبطة بالكيفيات اللغوية، أما الأغراض 

، وهي أمور تتقارب تقاربًا شديدًا بالمقامفهي مرتبطة 
تمتزج القرائن اللفظية والحالية،  في السياق حيث

من دقائق المقام لا المقال، فهو م قتضٍ لا  والمست تب ع
مقتضىً، لأنه شيء  اقتضى ترتيب الكلام على هذا 

عن المقصد الذي سيق  النحو، وهذا المقصد متفرع  
"مستتبعات له الكلام، ونستطيع القول إن عبارة 

أقرب إلى الاستعمال اللغوي، وليست  هنا الغرض"
  ا تداوله البلاغيون.مصطلحً 

 ،"مستتبعات المقام" عبارة الطاهر أورد. 6 -2 -2
في فلوازم التركيب،  أنها ليست منه على ونو  

كْرَ ﴿المناسبة بين الآيتين:  إِنَّمَا تُنذِرُ مَنِ اتَّبَعَ الذِّ
حْمَن بِا رْهُ بِمَغْفِرَةٍ وَأَجْرٍ كَرِيم . وَخَشِيَ الرَّ لْغَيْبِ فَبَشِّ

مُوا وَآثَارَهُمْ وَكُلَّ  إِنَّا نَحْنُ نُحْيِي الْمَوْتَى وَنَكْتُبُ مَا قَدَّ

                                                            
 . 32أ/-8المرجع السابق:  (88)

 . 22/280المرجع السابق:  (89)

ي بي ن أنه لما  ،(90)﴾شَيْءٍ أحْصَيْنَاهُ فِي إِمَامٍ مُبِين
الذين لم ينتفعوا  كناية تعريضية بأن  كان في الأولى 

استطرد عقب ذلك  ،الأمواتبالإنذار بمنزلة 
فهذه الآية اشتملت " ،بالتخلص إلى إثبات البعث

واشتملت  ،بصريحها على علم بتحقيق البعث
بتعريضها على رمز واستعارتين ضمنيتين: استعارة 

حياء للإنقاذ من الموتى للمشركين، واستعارة الإ
ما لِّ  ،الشرك، والقرينة هي الانتقال من كلام إلى كلام

 ،الانتقال من سبق الحضور في المخيلة إليه ئيوم
المتكلم مما كان يتكلم في شأنه إلى الكلام  ]فينتقل[

مستتبعات المقام  وهذه الدلالة منفيما خطر له. 
فالدلالة هنا ، (91)"وليست من لوازم معنى التركيب

لا من مستتبعات التركيب  من مستتبعات المقام،
ى التعريضي لأن القرينة التي أفادت المعن النحوي،
محله  بين الآيتين، والتناسب التناسب هي المذكور

مقام الخطاب، وهذا المعنى أشبه بمستتبعات 
 .التراكيب

بأنه  (92)﴾شَدِيدِ الْعِقَابِ ﴿ونظيره تأويله قوله تعالى: 
"وعيد على التكذيب بالقرآن لأن مجيئه بعد قوله: 

يفيد أنه المقصود من هذا  ﴾تنزيل الكتاب من الله﴿
 .(93)لكلام بواسطة دلالة مستتبعات التراكيب"ا

لِين﴿ وقريب منه مجيء قوله تعالى: نَ الَأوَّ . ثُلَّةٌ مِّ
نَ الآخِرِين وصفًا لأصحاب اليمين  (94)﴾وَثُلَّةٌ مِّ

م بين يدي  عقب ذكر نعيمهم، خلافًا لنظيره الذي ق د ِّ
ر هذا عن ذكر ما  نما أخ  نعيم السابقين؛ يقول: "وا 

ة هذا الصنف وقلته م، للإشعار بأن عز  لهم من النعي

                                                            
 .12-11ورة يس، الآيات: س (90)

، وفي الأصل "فيشمل المتكلم مما كان 22/354المرجع السابق:  (91)

 يتكلم في شأنه إلى الكلام فيما خطر له" والظاهر أنه تصحيف.

 .2سورة غافر، الآية:  (92)

 .24/80المرجع السابق:  (93)

 . 40-39سورة الواقعة، الآيات:  (94)



   157                                                     مستتبعات التراكيب: دراسة مصطلحية
، وهذه دون عز   ة صنف السابقين، فالسابقون أعز 

مستتبعات التراكيب المستفادة من ترتيب الدلالة من 
، فالم ست ت ب ع قد يكون ترتيب النظم، (95)"نظم الكلام

أي أن مفهوم "التراكيب" لا يقتصر على التراكيب 
صي، فعلائق النحوية، بل يدخل فيه التركيب الن

اق معانٍ تركيبية قد تستتبع الجمل، وترتيبها في السي
 أخرى. معاني  
 . موقع المصطلح من خارطة مفاهيم الدلالة3

يرتكز التأطير المصطلحي على شبكة العلاقات بين 
المصطلح والمصطلحات البديلة أو القريبة من جهة، 
وبين مفهومه والمفاهيم التي تتقاطع معه من جهة 

فالبحث في التداخل والتخارج بين هذه أخرى، 
المتقاربة، يكشف لنا عن الوظيفة  الألفاظ

الاصطلاحية وأطوارها، ويتيح لنا رؤية متعددة 
ولأعراف العلماء التي كانت تحفُّ الزوايا للموضوع 

 تداوله.
ومفهوم الدلالة "من المفاهيم العابرة للاختصاصات 
والعلوم وفروعها في مختلف المنظومات العلمية 

 .(96)والثقافية"
فالدلالة مبحث يناقشه البلاغيون والأصوليون 

واللغويون منذ بدايات تدوين العلوم  ن و والمنطقي
الإسلامية وتقنينها، وتمتد تطبيقاته إلى مدونات 

عقائد والنقد الأدبي. وحتى لا ينفرط التفسير والفقه وال
عقد الموضوع وتضيع أفكاره في استطرادات يغرينا 
بها هذا المبحث الواسع، سنقتصر على عرض 

تقسيمات الدلالة، ثم نوضح علاقة  موجز لأهم ِّ 
تبي ن موقعها مستتبعات التراكيب بهذه التقسيمات، لن  

أنواع الدلالة بالاعتبارات المتداولة بين  من
                                                            

 .27/303المرجع السابق:  (95)

، دار الكتاب 1، طالاستدلال البلاغيم(، 2006المبخوت، شكري، ) (96)

 .13الجديد المتحدة، طرابلس، لبنان: 

ا مباحث مشتغلين بها في التراث الإسلامي، أم  ال
من فليست جزءًا  اللسانيات الحديثةالدلالة في 

"مستتبعات السياق المعرفي التاريخي لمصطلح 
ن كانت أفقًا لتجلياته المعاصرة، وعليه ،التراكيب"  وا 

فمناط النظر إنما هو تقسيمات الدلالة في العلوم 
على الدلالة ، ثم إننا سنقتصر كذلك يةالإسلام

ما سواها خارج إطار  لأن   (97)اللفظيةالوضعية 
لم نقف عند تقسيمات الدلالة باعتبار كذلك ، الدراسة

إلى: للدلالة الوضوح والخفاء، كتقسيم الأحناف 
ر ومحكم ٍ ومفس  ، وتقسيم المتكلمين (98)ظاهر ونص 

ٍ  :إلى ؛ لأن مفهوم (99)مجملو ظاهر ونص 
بطريقة الاستدلال لا "مستتبعات التراكيب" يرتبط 

 بوضوح الدلالة وخفائها.
 :المناطقة . الدلالة عند1 -3

عند  وأكثرها تداولاً لعل أشهر تقسيمات الدلالة، 
تقسيمها باعتبار المناطقة والأصوليين والبلاغيين، 

 :(100)طريق الاستدلال إلى

                                                            
يقابل اللفظية غيرُ اللفظية، ويقابل الوضعية عند المنطقيين العقلية  (97)

دلول والطبيعية، والدلالة العقلية: "دلالة يجد العقل بين الدال والم

 الدلالةوإليه" كدلالة الدخان على النار، علاقة ذاتية ينتقل لأجلها منه 

تقل الطبيعية "دلالة يجد العقل بين الدال والمدلول علاقة طبيعية ين

حمد ملأجلها منه إليه" كدلالة "أح أح" على السعال ]ينظر: التهانوي، 

ترجمة: د. عبد الله  1، طكشاف اصطلاحات الفنون والعلومبن علي، 

إشراف ومراجعة: رفيق عجم، مكتبة الخالدي، تحقيق: علي دحروج، 

[ ويسمي البيانيون دلالة 788م: 1996لبنان ناشرون، بيروت، 

 المطابقة وضعية ودلالتي التضمين والالتزام عقلية، لأن الحكم في

ر: المطابقية منوط بالوضع، وفي التضمن والالتزام منوط بالعقل ]ينظ

 [.556السكاكي، مفتاح العلوم: 

، 1، طأصول السرخسي، أحمد بن أبي سهل، ينظر: السرخسي (98)

، ر آبادتحقيق: أبو الوفا الأفغاني، لجنة إحياء المعارف العثمانية، حيد

 .1/163م: 1993 -ه1414

المستصفى من ينظر: الغزالي، أبو حامد محمد بن محمد بن محمد،  (99)

 ، تحقيق: د. محمد سليمان الأشقر، مؤسسة الرسالة،1، طعلم الأصول

 .1/185ه: 1417بيروت، 

( 100 ، الجرجاني، 43المدخل،  -1المنطق:  –ابن سينا، الشفا  (

 ،2، طالكليات، الكفوي، أبو البقاء أيوب بن موسى، 104التعريفات: 

تحقيق: عدنان درويش ومحمد المصري، مؤسسة الرسالة، بيروت، 

 .441ه: 1419لبنان، 
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دلالة اللفظ على وهي  :المطابقةدلالة . 1 -3-1
لإنسان على الحيوان كدلالة لفظ ا تمام معناه.

 الناطق.
دلالة اللفظ على وهي  :التضمندلالة . 2 -1 -3

 كدلالة لفظ الإنسان على الحيوان فقط. جزء معناه.
دلالة اللفظ  وهي :الالتزام/ اللزومدلالة . 3 -1 -3

كدلالة لفظ الإنسان  على لازم معناه في الذهن.
 على قابل العلم.

صور الاستدلال،  وهذه الطرائق الثلاثة تستوعب كل
فإن دلالات الاقتضاء والإشارة والإيماء، ودلالتي 
المنطوق والمفهوم، وغيرها مما تناولته تقسيمات 
الدلالة؛ لا يخرج عن هذا التقسيم باعتبار كيفية 
تعلق الدال  بالمدلول، فهو إما أن يكون عينه أو 
جزأه أو غيره، فالأول المطابقة والثاني التضمن 

لتزام، ولو قيل إن الصورة الرابعة هي أن والثالث الا
يكون الدال جزء المدلول على عكس التضمن، 

المجاز المرسل الذي علاقته الجزئية، فالجواب أن ك
 ، لأن الجزء لاها إلى دلالة الالتزامهذه الدلالة مرد  

يدل على الكل مباشرة، إلا أن يكون بين الجزء 
 والكل تلازم عقلي أو عرفي.

دلالة مفهوم  لجرجاني في التعريفات ي رجعذا نجد اول
الموافقة إلى المطابقة، ودلالة مفهوم المخالفة إلى 

، على أن الموافقة هنا ليست للفظ بل (101)الالتزام
لمعناه، لأن اللفظ لا يدل على المفهوم إلا على 

 سبيل الالتزام.
 : الأحناف. الدلالة عند 2 -3
، بعة أقسامأر  الأحناف الدلالة إلى ءقسم فقهاي  

 وللعلماء في تعريف كل نوع عبارات متقاربة، تصبُّ 
ن اختلفت في ضبط بعض  في معنى كليٍ  واحد، وا 

                                                            
 .224الجرجاني، التعريفات:  (101)

ر تقسيمات الدلالة تصورا  والمقصودالتفاصيل،  تصوُّ
عين على تبي ن موقع "مستتبعات التراكيب" من كليًّا ي  

ا مناقشة التعريفات، هذه التصورات والتقسيمات، أم  
فروق الدقيقة، فقد أفاض فيه المحققون وتحرير ال

تعريف الأقسام  لذا اقتصرنا علىوليس هذا مقامه، 
دون القصد إلى استيفاء الصور  ،والتوضيح بالمثال

وأقسام الدلالة الأربعة عند  .أو الوقوف على الدقائق
 :(102)الأحناف هي

إثبات الحكم بالنظم وهي  :النص عبارة. 1 -2 -3
اللفظ على المعنى الذي سيق  لةأي دلا، المسوق له

مَ ﴿قوله تعالى:  في ومثاله، له وَأَحَلَّ اّللَُّ الْبَيْعَ وَحَرَّ
بَا  عبارة النص في الآية معنيين أفادت (103)﴾الرِّ

الأول نفي المماثلة بين البيع والربا، والثاني حلُّ 
 البيع وحرمة الربا.

إثبات الحكم بالنظم وهي  :النص إشارة. 2 -2 -3
للفظ على معنى لم ي سق أي دلالة ا، مسوق لهغير ال

وَعلَى الْمَوْلُودِ ﴿ومثاله في قوله تعالى: ، له الكلام
 الآيةأفادت  (104)﴾لَهُ رِزْقُهُنَّ وَكِسْوَتُهُنَّ بِالْمَعْرُوفِ 

بالعبارة أن نفقة الوالدة المرضعة على الأب وهو 
المعنى الذي سيق له الكلام، وأفادت بالإشارة أن 

 تابع لأبيه منسوب  إليه. الولد
بالمفهوم إثبات الحكم هي  :دلالة النص. 3 -2 -3

أي دلالة اللفظ على ثبوت الحكم  اللغوي غيرِّ النظم،
المنطوق به للمسكوت عنه، لأنه مساوٍ له في مناط 

فَلَا ﴿ومثاله في قوله تعالى:  الحكم أو أولى منه به،
وَقُل لَّهُمَا قَوْلًا  تَقُل لَّهُمَآ أُفٍّ وَلَا تَنْهَرْهُمَا
                                                            

، الكفوي، الكليات: 1/240ول السرخسي: ينظر: السرخسي، أص (102)

، نقاز، 2/1696، التهانوي، كشاف اصطلاحات الفنون: 121

ة مناهج التأويل في الفكر الأصولي: دراسة تحليلية ونقديإسماعيل، 

، مركز نماء للبحوث 1، طمقارنة لمناهج التأويلية المعاصرة

 .418م: 2017والدراسات، بيروت، 

 .275: سورة البقرة، الآية (103)

 .233سورة البقرة، الآية:  (104)
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فالآية تدل بالمفهوم على النهي عن  (105)﴾كَرِيمًا

 الضرب والشتم من باب أولى.
إثبات الحكم وهو  :النص اقتضاء. 4 -2 -3

، أي دلالة اللفظ على بالمفهوم الشرعي غيرِّ النظم
يتوقف على تقديره صدق الكلام أو صحته  لازمٍ 

وَاسْأَلِ ﴿الى: شرعًا أو عقلًا، ومثاله في قوله تع
ن يسأل فإنه لا يتصور أ (106)﴾الْقَرْيَةَ الَّتِي كُنَّا فِيهَا

 ذات القرية بل يسأل أهلها.
ما كانت  اعتبارين أحدهما على وهذا التقسيم مبني  

 لأن المعنى، به الدلالة والآخر ما كانت له الدلالة
م ا أن يكون  إم ا أن يدل عليه اللفظ أو لازمه، وا 

، وعلى هذين الاعتبارين له أو لاالكلام سيق 
 انتظمت هذه الأقسام الأربعة.

وفي موقع المستتبعات من هذه الأنواع؛ يقول 
الشهاب الخفاجي: "مستتبعات التراكيب، وهي ما 

وهو دلالة النص أو إشارته يدل عليه بالالتزام، 
 من الإشارة والنص   ، لأن كلاًّ (107)عند الأصوليين"

اللفظ  سيق لهمستنبط مما  )مفهوم الموافقة( معنىً 
فبين الدلالة واللفظ في النوعين معنى  بدلالة الالتزام،

اللفظ، أي أن اللفظ دل على معنى، والمعنى استتبع 
معنى آخر إما أن يكون في محل النطق فيكون 

 أم ا ا،إشارة أو في غير محل النطق فيكون مفهومً 
، لأنها العبارة فبي ن  أنها ليست من المستتبعات دلالة

ليست من الاقتضاء كذلك دلالة مدلول اللفظ، و 
 ليس في الاقتضاء ملزوم المعنىلأن  المستتبعات؛

 .لهالتركيب، فليس مست تبعًا 
 

                                                            
 .23سورة الإسراء، الآية  (105)

 .82سورة يوسف، الآية:  (106)

حاشية الشهاب المسمى: عناية القاضي الخفاجي، شهاب الدين،  (107)

، دار إحياء التراث العربي، وكفاية الراضي على تفسير البيضاوي

 .1/92بيروت: 

 . الدلالة عند المتكلمين:3 -3
الدلالة إلى  وجمهور الأصوليين قسم المتكلمون ي  

 :(108)قسمين
ل  عليه اللفظ فِّي وهو  :المنطوق . 1 -3 -3 م ا د 
رِّيمِّ الت أ فِّيفِّ في الآية م : ت ح  ث ل  لتي احل النطق؛ مِّ

ما و ضع  وهو الصريحتقدمت، وينقسم إلى قسمين: 
الإيماء  :شمليو  لازمهوهو  غير الصريحله اللفظ. و 

 .والإشارة والاقتضاء
ما دل  عليه اللفظ في وهو  :المفهوم. 2 -3 -3

مفهوم غير محل النطق، وينقسم كذلك إلى قسمين: 
وهو أن يكون المسكوت موافقًا للمنطوق في  وافقةالم

الحكم، ويسمى فحوى الخطاب ولحن الخطاب. 
وهو أن يكون المسكوت عنه  مفهوم المخالفةو 

 ا للمنطوق في الحكم ويسمى دليل الخطاب.مخالفً 
 ا من سابقه، لأن مبني  وهذا التقسيم أكثر تماسكً 

، فإن كان المعنى مستفادً  من ا على اعتبار الدال 
ن كان مستفادً  ا من لوازمه فهو اللفظ فهو منطوقه، وا 

على اعتبار مفهومه، وتحت كل نوع تندرج أقسام 
الدال  أيضًا من حيث خصوصية الكيفية التي دل  
بها على المعنى، فالمنطوق إما أن يكون اللفظ 

عليه بطريق  ا فيه أو يكون غير صريح فيدل  صريحً 
 ن موافقًا لدلالة المنطوق اللزوم، والمفهوم إما أن يكو 
ا لها لفارق بينهما، وهذا لاشتراك بينهما، أو مخالفً 

النحو من التماسك لا نجده في تقسيم الأحناف الذي 
 يتداخل فيه اعتبار الدال  واعتبار القصد.

وموقع مستتبعات التراكيب من هذا التقسيم ممتدٌّ ما 
ا وم الموافقة، قياسً بين المنطوق غير الصريح ومفه
                                                            

ن المختصر شرح مختصر بياينظر: الأصفهاني، شمس الدين،  (108)

، تحقيق: محمد مظهر بقا، دار المدني، جدة، 1، طابن الحاجب

، التهانوي، 860، الكفوي، الكليات: 2/430م: 1986 -ه 1406

، نقاز، مناهج التأويل في الفكر 2/1660كشاف اصطلاحات الفنون: 

 .418الأصولي: 
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 المنطوق غير الصريح والاقتضاء منعلى ما تقدم، 
 وهو ليس من مستتبعات التراكيب كما تقدم، أما

ه، لأن ففيه إشكال الإيماء اقتران الوصف  : "حد 
ة للحكم، بحكم لو لم يكن ذلك الوصف، أو نظيره عل  

وعلى هذا ، (109)"ا من الشارعكان ذلك الاقتران بعيدً 
لأن الذي أفاد المعنى  تركيبية؛ال فهو من الدلالات

واقتران  بالإيماء إنما هو نهج بناء الكلام ونسقه
إِنَّ الَّذِينَ ﴿ :قوله تعالى ومثاله في، (110)المعاني

الِحَاتِ كَانَتْ لَهُمْ جَنَّاتُ الْفِرْدَوْسِ  آمَنُوا وَعَمِلُوا الصَّ
أفاد الكلام بطريق الإيماء أن الإيمان  (111)﴾نُزُلاً 

ن ، وهذا المعنى ة الجزاءوعمل الصالحات عل وا 
 ودل  عليهالاقتران بين الوصف والخبر،  استتبعه
إلا  أنه مما سيق له الكلام، ولذا  تركيب الألفاظنسق 

، الإيماء من عبارة النص عند الأحناف عتبر دلالةت  
 فالأقرب أنها ليست من مستتبعات التراكيب.

 :في نظرية النظم. الدلالة 3-4
تصورًا في معالجته للنظم لجرجاني م عبدالقاهر اقد  

وبين السياق  متكاملًا للعلاقة بين اللفظ والمعنى،
المشروع الأساسي للبلاغة أن  " على اعتبار والمقام،

 ،(112)العربية هو دراسة الملازمات بين المعاني"
يقول عبدالقاهر: "فههنا عبارة مختصرة وهي أن  

بالمعنى تقول: "المعنى"، و "معنى المعنى"، تعني 
ل  إليه بغير  قِّل من اللفظِّ معنًى،  ،واسطةالمفهوم  من ظاهرِّ اللفظِّ والذي ت صِّ وبمعنى المعنى، أن ت ع 

" ، (113)ثم ي فضي بك  ذلك  المعنى إِّلى معنى آخر 
 فالدلالة عنده نوعان هما:

 المعاني الُأوَل. /المعنى. 1 -4 -3
 المعاني الثَّواني. /معنى المعنى. 2 -4 -3

                                                            
 .3/92الأصفهاني، بيان المختصر شرح مختصر ابن الحاجب:  (109)

 .330ينظر: سعد، سبل استنباط المعاني من القرآن والسنة:  (110)

 .107سورة الكهف، الآية  (111)

 .28المبخوت، الاستدلال البلاغي:  (112)

، تحقيق: محمود 3، طدلائل الإعجازالجرجاني، عبد القاهر،  (113)

 .263م: 1992 -ه  1413شاكر، مكتبة الخانجي، القاهرة، 

عب هذان النوعان ضروب المعاني الأربعة: ويستو 
والمعنى النحوي  ،"معنى اللفظ )الدلالة المعجمية(

 ،وأصل المعنى )مضمون الجملة( ،)الوجوه والفروق(
 .(114)والغرض )معنى المتكلم وحكمه("

ومعنى معنى للتفسيرات البلاغيين  اختلفتوقد 
 :(115)على أقوال أهمها، عند عبدالقاهر المعنى

مدلولات التراكيب، والثاني لأول االمعنى  -
 أغراضها.

بما فيه من صور وخواص  النظمالمعنى الأول  -
 .والثاني الغرض ،وكيفيات

 ،النسبة بين الطرفينمطلق إفادة المعنى الأول  -
والثاني الخصوصيات الزائدة على أصل المراد 

 .لاعتبارات المقام والغرض
 ،نى مع الخصوصياتالأول أصل المعالمعنى  -

  اني الأغراض.والث
 والثاني المجاز والكناية. ،الحقيقةالأول المعنى  -

الأخير، القول ولئن كانت أمثلة عبدالقاهر أقرب إلى 
سوغ تخصيص المفهوم بالمثال، لأن فإن ذلك لا ي  

المفهوم أوسع من المثال، وأقرب هذه الوجوه إلى 
قال إن المعنى الأول هو أصل عبارة عبدالقاهر أن ي  

المعنى الثاني هو خصوصيات النظم المعنى، و 
 .(116)الدالة على أغراض المتكلم

محمد أبوموسى: "معنى المعنى، أي المعاني يقول د.
التي وراء المعاني، ولا ضير  أن تكون وراءها 
بمسافةٍ أبعد، أو أن تكون من باب م ست تب عات 

ي ب ه غ بار  الع جم ة" التراكيب، وهو باب  جليل  غ 
(117). 

فمستتبعات التراكيب تمثل بعض صور  وعلى هذا
معنى المعنى، لأن معنى المعنى يندرج فيه كل ما 

 .(118)كان على سبيل الالتزام من الدلالات
 :بل الاستنباطسُ الدلالة في . 5. 3

                                                            
 .37لبلاغي: المبخوت، الاستدلال ا (114)

 .41ينظر: المرجع السابق: ص (115)

 .45ينظر: المرجع السابق: ص (116)
، مكتبة 2، طقراءة في الأدب القديمأبوموسى، محمد محمد،  (117)

 .34ه: 1419وهبة، القاهرة، 
 .63ينظر: المبخوت، الاستدلال البلاغي:  (118)
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استعرض الدكتور محمود توفيق تقسيمي الأحناف 

يقسم ا ثم اختار مذهبً  لطرائق الاستدلال، والمتكلمين
، طرائق الاستدلال لأنه أمر موضوعي  باعتبار الدال 

منضبط، أما التقسيم باعتبار المدلول أو الدلالة 
م طرائق فتختلف فيه الأنظار، وعلى هذا قس  

 :(119)ثلاث سبل الاستدلال إلى
يعادل : سبيل النظم=  . دلالة العبارة1. 5. 3

"العبارة" عند الأحناف، و "المنطوق الصريح" عند 
دل  عليه منطوق العبارة، كل ما ويشمل الجمهور، 

فيدخل وأقيمت القرائن على أنه المسوق له الكلام، 
فيه ما يسمى بالنص والمحكم والمفسر، والعام 

لا يقتصر على دلالتي و ، والحقيقة والمجاز، والخاص  
المطابقة والتضمن، بل يتناول ما كانت دلالته 

 .(120)التزامية متى كانت مقصودة وسيق لها الكلام
: سبيل معنى النظم=  . دلالة لازم العبارة2. 5. 3

 الاقتضاء، ودلالة التنبيهدلالة الإشارة و  دلالةويشمل 
   بالعلة والوصف )الإيماء(.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                            
 .160، 149سعد، سبل استنباط المعاني من الكتاب والسنة:  (119)
 .164ينظر: المرجع السابق:  (120)

 

 

 

سبيل لازم =  . دلالة لازم معنى العبارة3. 5. 3
مفهوم الموافقة )النص  دلالتي  ويشمل: معنى النظم

 ومفهوم المخالفة. عند الأحناف(،
توفيق يجعل غايته من هذا التقسيم والدكتور محمود 

أننا نلمح فيه محاولة  ضبط سبل الاستنباط، إلا  
لجمع ما تفرق في تقسيمي الأحناف والمتكلمين، وما 

فاختلاف التقسيمين حقق نوعًا تفرع عن تقسيمهما، 
من التكامل، إذ لا نستطيع أن نجد لكل مفهوم في 

والعكس  في تقسيم المتكلمين، تقسيم الأحناف مقابلاً 
كذلك، ولهذا ارتكز في تقسيمه على النظم باعتباره 

د كل قسم بحسب موقع على المعنى، وحد   الدال  
المعنى فيه من النظم، مازجًا بين نظرتي الأصوليين 

 والبلاغيين للدلالة.
وبالتأمل في خارطة التقسيمات الخمسة، وتقابل 
المفاهيم فيها، وموقع مفهوم "مستتبعات التراكيب" 

 نها، نخلص إلى التصور التالي لمفاهيم الدلالة:م
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مثل ت   المصطلحات المتوالية رأسيًا نلاحظ أن
 أن   كذلك نلاحظو  فاهيم المتوافقة كليًا أو جزئيًا،الم

بعض دلالة الالتزام عند تمثل "مستتبعات التراكيب" 
عند الأحناف،  المناطقة، ودلالتي الإشارة والنص  

لمنطوق غير الصريح )دلالة وبعض دلالة ا
الإشارة(، وبعض دلالة المفهوم )مفهوم الموافقة(، 
وبعض صور معنى المعنى، وبعض سبيل معنى 

 لنظم وبعض سبيل لازم معنى النظم.ا
ويتيح لنا تأمل العلاقة بين التقسيمات الإلمام 
 بخارطة الدلالة، ومعرفة طبيعة العلاقة بين الدال  

دنا على تبي ن حدود مفهوم والمدلول، وهو ما يساع
"مستتبعات التراكيب" في هذه المسارات المتوازية، 

كلام فحين نستعرض المحددات المتناثرة في 
العلماء، تساعدنا هذه المسارات على جمع هذا 
النثار، وتأليف أجزائه، وحمل متشابهه على محكمه، 

و ضح حدود المفهوم، ويتهيأ تعريفه تعريفًا دقيقًا، أتلت
ه مقا  الجامع المانع.ربة حد 

 التأطير المصطلحي لمستتبعات التراكيب. 4
والتداولية نت لنا معالم الدلالة اللغوية بعد أن تبي  
، وموقع مفهومه من خارطة مفاهيم للمصطلح

 نستكمل بهأ لنا من التصورات ما الدلالة، تهي  
المعالجات المصطلحية التي جمعنا شتاتها، لنصوغ 

لمستتبعات التراكيب، ونقف بين يدي ريفًا علميًا تع
هذه النتيجة على جملة من الألفاظ المقاربة 

 للمصطلح، والإشارات في تعريفه.
 . التداخل المصطلحي:1 -4

متداول في كتب  "مستتبعات التراكيب"مفهوم 
البلاغة والتفسير وأصول الفقه، لكن ي عب ر عنه 

، مكن اعتباره مصطلحًابأسماء متعددة، منها ما ي

ا مطلقًا، لم يبلغ حد  لغويً  ومنه ما يعتبر استعمالاً 
الاصطلاح لا تداولًا ولا تأطيرًا، وهذه الألفاظ ليست 

ي عبر  ة لمفهوم مستتبعات التراكيب، لكنها مطابقكل  
، فالتداخل والتخارج بها عنه أو عن بعض مدلوله

ضبط حدود تلك الدلالات،  بصددبينها كثير، ولسنا 
نا علاقات الدقيقة بين تلك الألفاظ، لكن  ولا تحديد ال

نحاول مقاربتها في إطار عام، يتيح لنا تصور 
وفى ارطة المصطلحات ومفاهيمها، ولعل أخ

مدونات العلوم بهذه الألفاظ كتب  التفسير، لأسباب 
 منها:

ا، ا واحدً تعدد مشاربها، فكتب التفسير ليست نمطً  .1
وحضورها  والعلوم الممزوجة بمادة التفسير متنوعة،

 كتب التفسير متفاوت.في 
، وتنوع خلفياتهم المعرفية، فمنهم تفنن أصحابها .2

اللغوي ومنهم الأصولي ومنهم البلاغي، ومنهم من 
جمع عدة فنون، وثراء أدوات المفسر مظنة التنوع 
الاصطلاحي، ولا سيما في السياق المعرفي الذي 

 أ لفت فيه تلك الكتب.
التطبيقي في  التفسير أوسع مجالات البحث .3

 الدلالة، من حيث الكم  والكيف، فلا يوجد نص  
، ، على طولهحظي بنفس القدر من التأويل والبيان

، فالتفسير صنع هأدوات مثلله توافرت  ولا يوجد نص  
ا لتكون أدوات لصناعة متنه، وح فظت له من علومً 

ملابسات المقام وتداعيات الخطاب ما يوسع دائرة 
المتاحة لتأويله، وثراء هذه  السياقات والقرائن

 المعالجات يثري معجمها العلمي.
وعلى هذا الأساس نعرض جملة من الألفاظ الدالة  

على مفهوم مستتبعات التراكيب أو المقاربة لها في 
ب ر  عن المعاني  حيث مدونات التفسير، "ي ع 
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المستنبطة في كلام العلماء بألفاظ عديدة، من نحو: 

راء اللفظ، إشارات الآيات، لطائف  باطن الآية، ما و 
وم لح ون ك ت  الآيات، حقائق المعاني، معاني 
المعاني، روح المعاني، رموز المعاني، مست ت ب عات 
التراكيب، دقائق التفسير، أسرار التأويل، تأملات 
لال  الآيات، هداية الآيات، فوائد الآيات..  قرآنية، ظِّ
وغيرها، وبعضها أعمُّ من بعض في 

 .(121)ستعمال"الا
والتعبير بهذه الألفاظ ونظائرها عن مفاهيم متقاربة، 

، ولكنها متداولة لا يعني أنها دالة على نفس المعنى
بمعانٍ متقاربة، وأحيانًا لمدلول واحد، أما من حيث 

 الأصل فتختلف في عدة أمور، منها:
زاوية النظر التي انطلق منها الاستعمال،  .1

، وتنوع السياقات فاختلاف المرجعية العلمية
المعرفية، ينتج عنهما تعبيرات مختلفة لنفس 

 المدلولات.
الاصطلاح  دقة الاستعمال اللغوي مقابل مرونة .2

، فالاصطلاح العلمي محكوم بقيود تحقق العلمي
انضباط المفهوم، إلا أن المتكلم قد يعبر بلغة مرسلة 

القرائن والسياق، على سبيل التفنن أو بسط بثقة 
  أو مراعاة فهم المتلقي. العبارة،

تفاوت حدود المفاهيم الحاملة للمدلول، فالمدلول  .3
ن كان بي ن الحدود، إلا أ  ن اندراجه في أجناس أعم  وا 

يفضي إلى التسامح في التعبير  اتبحسب السياق
 عليه بالتضمن لا بالمطابقة. بألفاظ تدل  

التعامل مع مثل هذه  ن وعلى هذا الأساس يكو 
مصطلحات والألفاظ، فهي ليست المنظومة من ال

                                                            
، معالم الاستنباط في علم التفسيرالزهراني، نايف بن سعيد،  (121)

 .45هـ: 1428مجلة معهد الإمام الشاطبي، العدد الرابع، ذو الحجة، 

مطابقة لمصطلح "مستتبعات التراكيب" وليست 
مغايرة له، وبالتالي فمعالجة مسائل "مستتبعات 
التراكيب" لا يصح أن تكون بمعزل عن سياقات هذه 

 الألفاظ.
 إشارات في تأطير المصطلح. 2 -4

التأطير المصطلحي ليس عملًا تجريديًا تفرضه 
تكمن في قدرته على تقنين الدراسة، لأن قيمته 
ا تصورًا وتفريعً  في سياقاته التعامل مع المصطلح

يًا، ونقدًا، ومن هنا يكون منطلقه استقرائيًا تحليليًا نقد
ا ليعكس صورة المصطلح في مجاله التداولي، معالجً 

 اضطراب أو فجوة في التعريف به أو توظيفه. أي  
صطلح، للم إشارةويجدر أن نشير ابتداءً إلى أول 

فيما وقفنا عليه، ولاسيما أنها إشارة في متن حظي 
في الوجه الذي  بالشرح والنقاش، يقول السكاكي

"أن يصل من بليغ عالم  يحسن به موقع الكلام:
لى إ ...بصير بمقتضيات الأحوال ،بجهات البلاغة

لع من كل تركيب على حاق معناه مطّ  ،بليغ مثله
ي هذا ، وهو يؤكد ف(122)"وفصوص مستتبعاته

حسن الكلام لا يقع موقعه حتى يكون من  أن   النص  
ا لمًّ البليغ إلى مثله، فلا يكفي أن يكون المتكلم م  

بمقتضيات الأحوال حتى يكون المخاطب مدركًا 
 لوجوه المعاني ومستتبعات التراكيب.

التركيب ومستتبعاته، وعليهما  فثمة إذن حاق معنى
ليس  لنص  ، والتفاعل معه، فامدار تلقي النص  

ا على المعاني الحقيقية والمجازية التي تفيدها مقصورً 
ألفاظه، بل يتجاوزها إلى إشارات أخرى تستتبعها 
تلك المعاني، لا تتجلى إلا بطول تدبر دقائق 

                                                            
 .431السكاكي، مفتاح العلوم:  (122)
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السياق، وهي الميدان الرحب لتداعي المعاني وثراء 
 .السياق

الإشارات التي نقف عليها قول الشهاب  ومن أهم  
ولا  ،غير إرادتهالتنبيه على شيء الخفاجي: "

، (123)"كما في مستتبعات التراكيب ،يستلزمه
ه إليها الكلام دون أن ب  فمستتبعات التراكيب معانٍ ن  

، والتنبيه على المعنى المقصود الذي سيق لهتكون 
لا يستلزم القصد إليه، لأنه ليس في قرائن الكلام ما 

حاضرة  على أنه سيق له، ومسألة القصد هذه يدلُّ 
بوضوح في سياقات المصطلح عند السيالكوتي، 

مفاهيم الدلالة التي تتقاطع معه، وعلى هذا وفي 
في هذه حمل ما التبس من عبارات العلماء ي  

 المسألة.
الأصل في الجملة الواحدة أن "يقول الصعيدي: 

وقد يتبع هذا الكلام  ،تؤدي حكمًا واحدًا مقصودًا
ه، ومثل هذا يسمى الواحد غرض ومعنى يترتب علي

 .(124)مستتبعات التراكيب"
فنفي القصد يعني أنها ليست الغرض الذي سيق 

ن كان التنبيه عليها مقصودًا للمتكلم.  الكلام له، وا 
وقد عرضنا فيما تقدم إشارات مهمة للسيالكوتي 
 وللطاهر بن عاشور، يمكن إيجازها في أن  

مستفادة من  ت معاني"مستتبعات التراكيب" ليس
نما هيأص معانٍ تفهم من  ل الوضع، وا 

، خصوصيات التراكيب بعد اعتبار المعاني الأصلية
والذي دل  عليها هو تلك المعاني الأصلية للتراكيب، 
وليس من شرط الاستتباع أن يكون التلازم بين 

                                                            
الخفاجي، حاشية الشهاب المسمى: عناية القاضي وكفاية الراضي  (123)

 .6/194البيضاوي: على تفسير 

الصعيدي، بغية الإيضاح لتلخيص المفتاح لجلال الدين محمد بن  (124)

 .3/4عبد الرحمن القزويني 

يكون  وضعيًا عقليًا، بل قد ه تلازماعالمعنى ومستتب
لا من مما جرى به عرف البلغاء، فالمستتبعات 

 .كالمجازات تتطلب علاقات
مستتبعات التراكيب ليست حقيقة ولا مجازًا ولا و 

 لأنها ليست مما استعمل فيه اللفظ، بل هيكناية، 
 التلويح والإشارة. على سبيلحاصلة من السياق 

والمعاني الثواني حيث يقترن بها ما يمنع أصل 
وحيث تستصحب تلك المعنى ت حمل على المجاز، 

توصل بها إلى غيرها ت حمل على المعاني وي  
 .مستتبعات التراكيب

ولا تتعارض مستتبعات التراكيب، لأن قرائنها ليست 
مانعة لغير دلالتها، وطريق استنباطها أشبه بتداعي 
المعاني، وهي مختصة بالمقام الخطابي دون 

 الاستدلالي.
ٍ  أهم   أشرنا إلى أن وقد  وقفنا عليه في دراستنا؛ نص 
"المستتبعات هي المعاني : تيالسيالكو  قول

التضمنية والالتزامية التي تفهم في ضمن 
ق قصد المتكلم المدلولات المطابقية من غير تعلّ 

يصلح نواةً لتعريف المصطلح  ، وهذا النص  (125)"بها
 ا.تعريفًا علميً 

عليها  مستتبعات التراكيب يدلُّ ويقول التهانوي: "
 الا مجازً وليس حقيقة فيها و  ،الكلام دلالة صحيحة

، (126)"ا لا أصالةلأن ها مقصودة تبعً  ،ولا كناية
ن لأنها اللفظ لم يوضع خروجها عن حد  الحقيقة بي  و 

فظ الل لأن  فخروجها عن حد  المجاز والكناية أم ا لها، 
لا أصالة، أما  لم ي سق لها، فهي مقصودة تبعًا

المجاز فمقصود أصالة وتصحبه القرينة المانعة من 
ظ إلى ما و ضع له أو ما يتبادر منه، انصراف اللف

                                                            
 .4/256السيالكوتي، حاشية السيالكوتي على المطول:  (125)

 .2/1389التهانوي، كشاف اصطلاحات الفنون:  (126)
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وأما الكناية فالمعنى الكنائي هو المقصود أصالة 

ن كان المعنى الوضعي مستصحبً  ا لا تمنعه قرائن وا 
 السياق.

 . تأطير المصطلح:3 -4
صل اللغوي في ضوء الاستقراءات السابقة للأ

وخارطة مفاهيم الدلالة والبدائل  والتأطير والتداول
ا اصطلاحيًا ر تعريفً نستطيع أن نحر ِّ المصطلحية، 
راكيب، اصطفيناه من تلك الإشارات، لمستتبعات الت

في  مستتبعات التراكيبوقد سبق أن توصلنا إلى أن 
ما استُدعي تبعًا لقول مؤلف من كلمتين أو  :اللغة

 أكثر تأليفًا مفيًدا.
معانٍ تُفهم من المعاني ا في الاصطلاح فهي: أم  

ظم، بطريق الالتزام العقلي أو التي سيق لها الن
العرفي، في المقام الخطابي، من غير تعلق قصد 

 .أصالةً  المتكلم بها
 وقد تضمن التعريف ما يلي:

 نوع من معاني الكلام.مستتبعات التراكيب  -
ت فهم هذه المعاني من المعاني التي سيق لها  -

 النظم، أي معاني التراكيب المقصودة.
 الالتزام العقلي أوتفهم هذه المعاني بطريق  -

 يكفي فيها الذوق وعرف البلغاء.العرفي، لأنه 
هذه المعاني مختصة بالمقام الخطابي دون  -

 الاستدلالي.
هذه المعاني لا يتعلق بها قصد المتكلم أصالة،   -

وهذا لا يمنع أن يكون التنبيه إليها من مقصوده، أو 
 تكون مقصودة تبعًا.

 ةـــــاتمــــــالخ
مستتبعات التراكيب في اسة إلى أن توصلت الدر 

اللغة ما استُدعي تبعًا لقول مؤلف من كلمتين أو 
 أكثر تأليفًا مفيًدا.

معانٍ تُفهم من المعاني التي وفي الاصطلاح: 
سيق لها النظم، بطريق الالتزام العقلي أو العرفي، 
في المقام الخطابي، من غير تعلق قصد المتكلم 

 بها أصالةً.
عريف بدعًا من القول، إنما هو تحرير وليس هذا الت

لما تفرق من إشارات العلماء في ضوء أصول 
وموقعه من خارطة المفاهيم التي الدلالة اللغوية 

 تتقاطع معه.
وأحسب أن المعجم البلاغي بحاجة إلى تأطير عدد 
من المصطلحات، وتحرير تعريفاتها، لأنها متداولة 

ع ذلك لم تحظ في كتب البلاغة والتفسير وغيرها، وم
بما حظيت به بقية المصطلحات من تحرير وعناية 
في كتب البلاغة ومعاجمها الاصطلاحية، فالباحث 

في ظل تطور نظرية المعرفة، وتقنين مناهج -
لا يمكن أن  -البحث، وثراء المعاجم الاصطلاحية

ا أو توظيفًا، أو مع يتعامل مع المصطلح فهمً 
ط حدوده إلا بعد ضب النصوص التي تضمنته،

ولعل هذه  وعلائقه بمنظومة المصطلحات والمفاهيم،
الدراسة تكون قد أوفت بهذا الغرض في حق 

 مصطلح "مستتبعات التراكيب".
 عـــــراجــــــــالم

. تحقيق: أحكام القرآنابن العربي، محمد عبد الله أبو بكر، 
 علي البجاوي، دار الفكر العربي. القاهرة.

المحكم والمحيط الأعظم في ن إسماعيل، ابن سيده، علي ب
، تحقيق: عبد الستار أحمد فراج وآخرون، 1، طاللغة

 ه.1392معهد المخطوطات بجامعة الدول العربية، 
، دار الطباعة المخصصابن سيده، علي بن إسماعيل، 

 الكبرى الأميرية، تصوير: دار الكتب العلمية، بيروت.
، تحقيق: فا: المنطقالشابن سينا، الحسين بن عبد الله، 

الأب قنواتي وآخرون، المطبعة الأميرية، القاهرة، 
 م.1953-ه1371
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، الدار التونسية التحرير والتنويرابن عاشور، محمد الطاهر، 
 م.1984للنشر، 

، تحقيق: معجم مقاييس اللغةابن فارس، أبو الحسين أحمد، 
 ه. 1420عبد السلام هارون، دار الجيل، بيروت، 

، دار المعارف، لسان العرب ، محمد بن مكرم،ابن منظور
 القاهرة. 

، مكتبة قراءة في الأدب القديمأبوموسى، محمد محمد، 
 ه. 1419، 2وهبة، القاهرة، ط

شرح شافية ابن الاستراباذي، رضي الدين محمد بن الحسن، 
، تحقيق: محمد محيي الدين عبد الحميد الحاجب

 م.1982 -ه 1402وآخرون، دار الكتب العلمية، 
بيان المختصر شرح مختصر ابن الأصفهاني، شمس الدين، 

، تحقيق: محمد مظهر بقا، دار المدني، جدة، الحاجب
 م.1986 -ه 1406، 1ط: 

روح الآلوسي، أبو الفضل شهاب الدين السيد محمود، 
 ، دار إحياء التراث، بيروت. المعاني

البحر الأندلسي، أثير الدين محمد بن يوسف أبي حيان، 
، دار إحياء التراث العربي، بيروت، 2، طالمحيط
 ه.1411

مستتبعات التراكيب بين البلاغة بركة، عبدالغني محمد، 
، دار الطباعة المحمدية، 1، طالقديمة والنقد الحديث

 م.1989 -ه 1409القاهرة، 
 المطول في شرح تلخيص المفتاحالتفتازاني، سعد الدين، 

ن أفندي أحمد ، صححه عثمابحاشية السيد الشريف
 ه. 1330رفعت، المكتبة الأزهرية للتراث، القاهرة، 

كشاف اصطلاحات الفنون التهانوي، محمد بن علي، 
ترجمة: د. عبد الله الخالدي، تحقيق: علي  1، طوالعلوم

دحروج، إشراف ومراجعة: رفيق عجم، مكتبة لبنان 
 م.1996ناشرون، بيروت، 

، تحقيق: 3، طزدلائل الإعجاالجرجاني، عبد القاهر، 
 -ه  1413محمود شاكر، مكتبة الخانجي، القاهرة، 

 م.1992
إبراهيم  :، تحقيق2، طالتعريفاتالجرجاني، علي بن محمد، 

 ه.1413الأبياري، دار الكتاب العربي، بيروت، 
شمس العلوم ودواء كلام العرب الحميري، نشوان بن سعيد، 

مري ، تحقيق: حسين بن عبد الله الع1، طمن الكلوم
 -ه 1420وآخرون، دار الفكر المعاصر، بيروت، 

 م.1999

حاشية الشهاب المسمى: عناية الخفاجي، شهاب الدين، 
، دار القاضي وكفاية الراضي على تفسير البيضاوي 

 إحياء التراث العربي، بيروت.
، 1، طتكملة المعاجم العربيةد وزِّي، رينهارت بيتر آن، 

يمي و  ليم النع  جمال الخياط، وزارة الثقافة ترجمة: محم د س 
 م.1979والإعلام، بغداد، 

مفاتح الغيب = التفسير الرازي، فخر الدين محمد بن عمر، 
 ه.1357، المطبعة البهية المصرية، القاهرة، الكبير

الكشاف الزمخشري، أبو القاسم محمود بن عمرو بن أحمد، 
عن حقائق غوامض التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه 

، تحقيق: مصطفى حسين أحمد، دار الكتاب التأويل
 العربي.

، معالم الاستنباط في علم التفسيرالزهراني، نايف بن سعيد، 
مجلة معهد الإمام الشاطبي، العدد الرابع، ذو الحجة، 

 هـ.1428
، 1، طأصول السرخسيالسرخسي، أحمد بن أبي سهل، 

تحقيق: أبو الوفا الأفغاني، لجنة إحياء المعارف 
 م. 1993 -ه1414ية، حيدر آباد، العثمان

من القرآن  استنباط المعانيسبل سعد، محمود توفيق، 
، مكتبة وهبة، 1، طوالسنة: دراسة منهجية تأويلية ناقدة

 م.2011 -ه1432القاهرة، 
، تحقيق: أكرم عثمان مفتاح العلومالسكاكي، أبو يعقوب، 

 م.1982-ه1402يوسف، مطبعة دار الرسالة، بغداد، 
حاشية كوتي، عبد الحكيم بن شمس الدين الهندي، السيال

]مطبوعة مع "فيض الفتاح  السيالكوتي على المطول
على حواشي شرح تلخيص المفتاح" لعبدالرحمن 

، مطبعة مدرسة والدة عباس الأول، 1الشربيني[، ط
 م.1905 -ه 1323القاهرة، 

سيبويه، عمرو بن عثمان، الكتاب، تحقيق: عبد السلام 
 ه.1408، 3تبة الخانجي، القاهرة، طهارون، مك

بغية الإيضاح لتلخيص المفتاح الصعيدي، عبد المتعال، 
، مكتبة لجلال الدين محمد بن عبد الرحمن القزويني

 ه. 1417الآداب، القاهرة، 
، معجم اللغة العربية المعاصرةعبد الحميد، أحمد مختار، 

 م.2008، دار عالم الكتب، القاهرة، 1ط
الخليل: ورج متري، وجورج تابري، هاني، عبدالمسيح، ج

، 1، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، طمعجم النحو العربي
 م.1990 -هـ 1410
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، تحقيق: جمال عبد الفروق في اللغةالعسكري، أبو هلال، 

ه، مؤسسة الرسالة، 1422، 1الغني مدغمش، ط
 بيروت.

الطراز المتضمن لأسرار البلاغة العلوي، يحيى بن حمزة، 
 ، دار الكتب العلمية، بيروت.وم حقائق الإعجازوعل
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Indirect Implications of Structures: A Conceptual Study 
Yasser Ba btain 

King Abdulaziz University- Jeddah Saudi Arabra 

The term Mustatbaʿ āt al-Tarākīb  ' indirect implications of structures' is often employed by 

rhetoricians, scholars of principals of jurisprudence, and exegesis and is used to interpret 

meanings, which are indirectly implied by the context. This employment should be investigated 

in order to clarify the term and its meaning and usages, as required in epistemological and 

methodological approaches. 

However, this term has not be clearly defined in rhetorical sources or dictionaries. Thus, I 

collected quotations of rhetoricians, which relate to its definition or discuss issues relevant to 

the term and its usage, I then analyzed its linguistic semantic with the aim of establishing - via a 

methodological approach - a conception of this term. 

It has been found that the term  ( Mustatbaʿ āt al-Tarākīb )means connotations, which are 

indirectly, implied in the context of a structure of a meaningful sentence consists of two words 

or more. 

As a concept, the term refers to secondary meanings, which are tangible from the originally and 

directly intended meanings of the structure. These secondary meanings can be perceived 

rationally, customarily within the discourse, even when a speaker does not intend to convey 

them originally. 

Keywords: Indirectly implied, structure, concept, rhetoric, semantic 
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 : الجار والجارة في شعر الجاهلية وصدر الإسلام
 دراسة موضوعية فنية

 
 خيرية علي الشاطر

 جامعة الملك عبدالعزيزكلية الآداب والعلوم الإنسانية 
 المملكة العربية السعودية -جدة   

شعر   بعنوان ) الجار والجارة في ،دراسة أدبية في الشعر العربي القديم هو عبارة عن البحث هذا .مستخلصال
ر في وقد تناولت فيه التعريف بالجوار وصوره، وحقوق الجا .دراسة موضوعية فنية(  :الجاهلية وصدر الإسلام

تبع وكان المنهج المميين، وحقوق الجارة في شعر الجاهليين وشعر الإسلا ،شعر الجاهلية وشعر صدر الإسلام
 .المنهج الوصفي  في البحث هو

 ربي فيالرغبة في إعادة بعث القيم الاجتماعية والأخلاقية التي تحلى بها الع :وكان سبب اختيار الموضوع   
ذه هالإسلام من  التنبيه إلى موقفإضافة إلى  ؛ وأصبحت جزءاً من كيانه وعرفا متبعا يحرص عليه ،الجاهلية

إلى  ة تؤديوتذكير المسلمين والعرب بما كان عليه آباؤهم من قيم أصيل ،النبيلة وتمسكه بها ودعوته إليها القيم
 الترابط والمودة .

أو  ،في بحث موجز)يظهر أن هذا الموضوع من الموضوعات الأدبية التي حظيت بلفتات سريعة  :وفي الختام
حظى يولذا ينبغي أن  .في هذه الحقبة  ،يخ للأدب العربيفي تضاعيف المؤلفات المعنية بالتار  (إشارة عابرة

 عرية.المنبث في بطون الدواوين والمجاميع الش ،تجمع شتات الشعر الذي قيل فيه ،بدراسة علمية جادة مستقلة
 صدر الإسلام. ،العصر الجاهلي ،الشعر العربي القديم ،الجار والجارة :الكلمات المفتاحية

 
 توطئة

وعة من لقد تميز العرب عن سواهم من الأمم بمجم
التي تغنى بها العربي في  القيم الأخلاقية النبيلة

والرفق  ، والكرم ، والشجاعة ، كالوفاء )شعره ونثره 
 (. ذلك لخ، وحماية الذمار.....إ بالغريب
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وشاعت فيها  ، وقد عرفت البيئة العربية هذه القيم
، البيئة العربية  ، في مقدمتها عوامل كثيرة بفعل

نفسها على المجتمع العربي  الطبيعية التي فرضت
بين وديان  ، صحراويةفالعربي عاش في بيئة  .بشدة

أن تنزل على  قل  وقفار مترامية الأطراف ، سحيقة
في طبيعتها  ،لةأرضها الأمطار، فهي جرداء قاح

 لكن الطبيعة قد تجود ،ي مناخها قسوةغلظة، وف
فينمو الكلأ على بعض بقاعها بالمطر والخصب 

ويوجد الماء، هناك يهرع الناس إلى عيون الماء 
في والمرعى، وقد يلجأ نفر منهم إلى الغارة، رغبة 

 حيواناتهم في بلاد شحيحة يورع، إطفاء ظمأهم
وتراق  ضنينة بالماء، فتشتعل الحروب،، بالكلأ

وقيم تحت تأثير هذه  عادات تترسخالدماء، ومن ثم 
 البيئة.

 -كما هو معروف –وجل بقاع الجزيرة العربية 
افر فيها لعدو مباغت، مفاوز مهلكة قد يتعرض المس

مما يتطلب ، مغيرإنسان  أو ترس،من حيوان مف
يتطلب المؤازرة و  ، الشجاعة والجلد من جهة

وقد ينفد  ، المعاضدة من الآخرين من جهة أخرى و 
إن  :، لذا أقولوعطشاً  ماؤه وزاده، فيموت جوعاً 

البيئة الطبيعية فرضت على القوم أنماطا من 
السلوك، وبعثت فيهم حشدا من القيم التي ترسخت 

ى غدت مهوى في نفوسهم جيلا بعد جيل، حت
أفئدتهم، وموضع اهتمامهم، أوليس الخصام وغياب 
 الأمن لعدم وجود حكومة مركزية تردع الظالم،
وتأخذ للمظلوم حقه، هو الذي جعل العربي يفرض 
قانون حسن الجوار والوفاء بالعهد؟ أليست قسوة 

 .(1) الطبيعة هي التي خلقت فيهم الشجاعة
 المتعارف - الاجتماعيةهكذا تبدو كثير من القيم 

للبيئة الطبيعية  صادقاً  انعكاساً  -عليها لدى العرب 
 الخيرة،وقد فاض شعرهم بتلك القيم  ،والاجتماعية

التي تبدي ما كان عليه مجتمع الجاهليين من 
 .الخلال المحمودة والشيم النبيلة

وحرصاَ مني على بعث هذه القيم والتذكير بها آثرت 
سن وهي ح الدراسة والبحث،أن أتناول إحداها ب

الجار والجارة في  الجوار، فجعلت موضوع البحث )
دراسة موضوعية  شعر الجاهلية وصدر الإسلام

 .(فنية
 أسباب اختيار الموضوع

الرغبة في إعادة بعث القيم الاجتماعية   -1
 ،والأخلاقية التي تحلى بها العربي في الجاهلية

متبعا يحرص عليه  وعرفا ،وأصبحت جزءا من كيانه
، مما ينفي عن الجاهليين حرصه علي الحياة نفسها

علي ألسنة بعض الكت اب من التجرد  مإليه بَ س  ما ن  
 .من القيم النبيلة

التنبيه إلى موقف الإسلام من هذه القيمة   -2
وتمسكه بها، ودعوته إليها من خلال ما  ،لةيالنب

أفصحت عنه السنة النبوية المطهرة من حسن 
 المثوبة لمن يحسن الجوار.

 يحرص تذكير المسلمين والعرب بما كان   -3
تؤدي إلى الترابط  ، من قيم أصيلة ،عليه آباؤهم

إليه في حياتهم  واليتنبهوا إلى ما صار  ، والمودة
واندثار القيم في غمرة  ، تمزق الروابط المعاصرة من
 وما جرت إليه من تفسخ الروابط . ، المدينة الحديثة
 أهداف البحث

د من القضايا التي يهدف البحث إلى تجلية عد
 الآتية: تجيب عن الأسئلة

 ما مدى تمسك العربي بالقيم التي خلدها شعره؟ -1
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ما موقف العرب في الجاهلية تجاه الجار  -2
 والجارة؟

ما موقف الدين الإسلامي الحنيف من حقوق   -4
 الجار والجارة ؟

 عر؟ما مدى تحقق الصدق الفني في هذا الش  -5
 ما السمات العامة التي  اتسم بها هذا الشعر؟ -6

 منهج البحث
ومجال  ،نظراً لطبيعة الموضوع -المنهج المتبع 

يكون مزيجاً من المنهج سوف  - التخصص
إلى جانب الالتزام في  المنهج الوصفي،التاريخي و 

 ،كالاستقراء–بحث العلمي جوانب الدراسة بطرائق ال
 ،كالموضوعية)ومقوماته  - والموازنة ،والتحليل
 . (والوضوح

 الدراسات السابقة
الدراسات الأدبية التي تعرضت  من هناك عدد

معظم و  ،لموضوع الجوار في الشعر العربي  القديم
شارات عابرة في إ عبارة عن هذه الدراسات كانت
المعنية بالتاريخ للأدب العربي،  تضاعيف المؤلفات

 صنيتان بن تنباك كان له  أن الدكتور مرزوق بن إلا
السبق في تناول هذا الموضوع في كتاب فضل 

في الشعر حتى مستقل بعنوان ) الجوار عند العرب 
الشعر الذي تناول  فيه جمع . فقدالعصر الأموي(

حتى نهاية  ،الجار والجارة في الأدب العربي وق حق
بيد أنه لم يتناول الدراسة الفنية  ،عصر بني أمية

 الشعر.لهذا 
معاملة ) إلى جانب ذلك هناك بحث علمي بعنوانو 

ها الشعر القديم( العرب لجار البيت كما ينم عن
في مجلة جامعة سلمان السديس بن  للدكتور محمد

لامية، العدد الرابع، الإمام محمد بن سعود الإس

 -وفيه تناول الباحث حقوق الجار  هـ 1411رجب 
في ست  -الأموي منذ العصر الجاهلي حتى العصر 

مسلطاً الضوء علي ثلاثة حقوق  ،وعشرين صفحة
 ، الجارة ، والعفة عنعنههي: الكرم وكف الأذى 

 البحث علي أي دراسة فنية.  ولم يحتو  
مكانة الجار والجارة في الذاكرة العربية قبل الإسلام 

  وبعده
بلغ الجار في الجاهلية مكانة رفيعة في نفوس 

فقد تعهدوه  ،أم قريباً  غريباً العرب عامة، سواء كان 
ولم  ،رماته وشرفهبالحماية والرعاية، وحافظوا على ح
وتغاضوا عن  ،يبخلوا عليه بشيء مهما غلا ثمنه

وعملوا جاهدين على إرضائه ما وسعهم  هفواته،
 ذلك.

وقد أقر الإسلام تلك المنزلة الرفيعة للجار التي 
 الإسلام،منحها المجتمع إياه، إذ جعلها من تمام 

بلغ  من عظم حق  و وأمر باحترامها والوفاء بها،
أن قرن الله تعالى حق الجار  ،الإسلامالجار في 

واليتامى  لوالدينوبالإحسان إلى ابعبادته وتوحيده 
)واعبدوا  :في كتابه العزيزوالأرحام، فقال جل جلاله 

الله ولا تشركوا به شيئا وبالوالدين إحسانا وبذي 
واليتامى والجار ذي القربى والجار الجنب القربى 

بل كادت  ،(2) وابن السبيل وما ملكت أيمانكم(
حقوق الجار في الإسلام تصل إلى حقوق ذوي 

صلى الله عليه )فهذا رسول الله  ،القربى والرحم
يوصني بالجار حتى  )ما زال جبريل يقول: (وسلم

حذر الإسلام أشد  كما ،(3) ظننت أنه سيورثه(
عليه الصلاة )ونفى  ،التحذير من إيذاء الجار

لا والله )  :الإيمان عمن يؤذي جاره فقال (السلام
من يا و  :قيل ،والله لا يؤمن ،يؤمن، والله لا يؤمن
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 .(4)قه( ئجاره بوامن الذي لا يأ :رسول الله ؟قال
، القسم ثلاثاً  (صلى الله عليه وسلم)قد كرر الرسول ف

من مغبة الغدر به أو  لحق الجار، وتحذيراً  تعظيماً 
رضوان  ر القسم أمر جعل الصحابةاوتكر  ،الكيد له

لموصوف بهذا لون عن هذا ااءيتس الله عليهم
فكانت إجابة  -والله لا يؤمن  - الوصف المخيف

إنه  سول أعم وأشمل مما تصوره الصحابة.الر 
 ،من وصف بهذا الحديثوصف ينطبق على كل 

 .كانفي كل زمان وم
 :ن إلى الجار إلىوالإسلام يهدف من وراء الإحسا

والنجاة من  ،ودخول الجنة ،مضاعفة الحسنات
الجار في بينما كان الهدف من رعاية  ؛النار

الصادقة  ةرغبالو ،التمدح بالذكر الحسنالجاهلية هو 
لتكون معلما  أن يخلد الشعر أفعالهم ومكارمهم

القيم السلوكية يتعلمون منها ) القادمةوهاديا للأجيال 
ل ق العليا  .(التي تطهر النفس وتهذب الخ 

وما  ،الاجتماعيتصور واقعهم  القيمولاشك أن تلك  
 ونصرته ،فكانت حماية الجار كان عليه حالهم 

لأن  ؛ية وأولها الاجتماعأهم القيم من  ،والدفاع عنه
صحراويا تحكمه  مجتمعاكان مجتمع الجاهليين 

له  والضعيف ،شريعة القوة. فالقوي وحده له البقاء
 ،فهو لا يستطيع حماية ماله وعرضه . الذل والفناء

 ،فكان لابد من المحالفات . والدفاع عما يملك
 القوة وتقوية الحماية . لتعزيز ،وفرض قانون الجوار
يحافظ  الرجل  أن ،صلفي الأ والمقصود بالجوار

من قبيل التعاون وهو  ،على جاره القريب
لكن العرب توسعوا في ذلك حتى اشتقوا منه ،الطبيعي

مع  الإجارة والاستجارة والجوار، وكلها بمعنى الحماية،
واستعاروا ، صل المادة )جار( تفيد عكس ذلكأأن 

فإذا خاف أحدهم لجأ  الجوار للحماية على الإطلاق،
 ،)أجرني( :ويكفي أن يقول له إلى رجل يحميه،

فيجيره بكل ما يملك من قوة، بل قد يفرط في أهله ولا 
  .(5) يفرط في جاره

جاء العمل بقانون الجوار على صور شتى  وقد
 فإذا استجار شخص بشخص آخر، ،وأنماط عديدة

 به، ومستجيراً  وقبل ذلك الشخص أن يجعله جاراً 
ى عل ووجب اكتسب هذا الجوار صيغة قانونية،

لا و  والذبّ عنه ،حمايته المجير  ناقضاً للعهد، عد  ا 
بل لقد تجاوز الحد ناكثاً للوعد، مخالفا لحق الجوار، 

في حماية الجار، أن زعموا  قدرتهم على حمايته 
من الموت، وذلك بأن يدفع المجير دية من يتولى 

وخير دليل على ذلك ما روى  ،إجارته إذا هو مات
الأعشى امتدح الأسود  العنسي فأعطاه جائزة  أن

فرجع في طريقه على بني  ،من الحلل والعنبر
لقمة فأتى ع ،فخافهم على ما معه من المال ،عامر

  قد أجرتك...فقال:  بن علاثة فقال له: أجرني...
ومن  نعم، قال: قال:  قال: من الأنس والجن؟

فقال  وأتى عامر بن الطفيل، قال: لا، فتركهالموت؟ 
 ؟قال: من الأنس والجنقال: أجرتك،  أجرني،:له
وكيف  :قال ،نعم :قال ومن الموت؟:قال ،نعم:قال

جاري بعثت  وأنت ،قال:إذا مت ؟تجيرني من الموت
 .(6) الآن علمت أنك تجيرني الدية، فقال: إلى أهلك

وقد يجئ البعض ليستجير برجل فلا يجده في بيته، 
على جانب طنب فيكتفي بعقد طرف من ثوبه 

، ووجب على فإذا فعل ذلك صار جاراً  البيت،
وأن  ،المعقود بطنب بيته للمستجير به أن يجيره

  . (7) يطلب له بظلامته
ومما هو جدير بالذكر، أن بعض العرب غالى في 
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عن الجار  ودفاعهم حمايتهمتتوقف  فلم ،الإجارة
 وافأجار  ،إلى أشياء أخرى  ذلكبل تعد ت  ،الإنسان

 ، مبالغة في العزة  والكرامة )ما ليس بإنسان 
، مثل ما فعل  ( وتحدياً أن يخفر الجوار أحد  

الذي نزل الجراد  ،بن مر بن حنبل الطائياالحارثة 
 فأتى الناس يحملون أوعيتهم،، -في فناء بيته

فقال: ما خطبكم ؟ قالوا:  ،فخرج إليهم ،ليلتقطوه
فركب فرسه  ،ونريد أن نأخذه ،-جراد وقع بفنائك

منكم وقال: والله لا يعرضن له أحد  وحمل رمحه،
نكم رأيتموه في جواري ثم تريدون أخذه إلا قتلته،  ،وا 
 يحرسه حتى حميت عليه الشمس و طار، فلم يزل 

ولم يفت  ،وقد تحول عن جواري  ،شأنكم الآن :فقال
شاعر الشعر هذا الموقف دون أن يسجله،فهذا 

 :د من عشيرته فيقوليعتز بأن حامي الجرا طائي
 لــــبـــنــــو حـــــأب ر  ــ ــ ن مـــا ابــــنـــوم

 راد  ــالج لَ ـجاس رَ ــنــــن الــار مــأج        
   م  ـــــــــاتـــــــا حــنـــــول ، اــــنـــــل د  ـــــــــوزي

  (8) داد  الشّ  السنين  غياث الورى في       
 ،التي تمدح بها الشعراء حقوق الجواروقد ظهرت 

 يزهوفهذا عنترة العبسي  جلية في موروثهم الشعري 
 :صيبه إذ يقولي بلاء أو من أي شدةبحماية جاره 

ني لأحمي الجارَ     من كل ذلة   وا 
  (9) يم وأبهج ــمقــال ضيف  ــبال وأفرح            

شجاعة أخيها ودفاعه عن ب تفتخرالخنساء  وتلك
مادام حق  له يهضم ولاله جار   لا يضامفالجار، 
 فتقول:  بجواره
   وة  ــبنج يع  ـنــوظ مــك محفوجار  

 (10) لولا يتذل   ــــبْــزَى ي  لا ،يممن الض             
تبكي في  ،خرآفي موضع  -أيضا  -نجدها كما 

فمن  ،وحماية الجار والدفاع عنه ،أخيها الشجاعة
حقوقه، وجاء للجار إذا أصابته المصائب، وهضمت 

حيث ،مستغيثا يطلب الحماية، بعد ذهاب صخر
 :تقول

 وللجار يوم أن دعا لمضيفه
 (11) وانحــجالــيثا أولا بـدعا مستغ               

فيعلن كيف منع الضيم والغدر  ،أسد بن كرز أما
 واحين تعرض ،من قوم سحمة نالفقد  بحق جاره،

بهم واقعة  أوقعف ،إبلا كثيرة له وطردوا ،لجاره
 تى عاذوا به،تتبعهم حبذلك بل  ولم يكتف   ،عظيمة

 :واستجاروا بنفسه منه، وفي ذلك يقول
 ـرتـجـىـــت ـ ـــل فــيــذلــي بالـبـــيــت ـار  ــفـمـا ج

 ـــم  ـــضــهـــــــمتــــــــلامـــتــه يــــــومـــا ولا الـظ ـ           
 هار  ــضيم جـع الــدفـــيمولى  فمن جار  
  أمــيمة أو دمي إذا ضــــاع جــــاري يـــا         

  اف الضيم من كان جاره  ــف يخــيـوك
 (12) مــسلـطاع يــستــشمس ما إن يــمع ال           

يعلن ميثاق شرف، وعلى شاكلته عوف بن عطية  
 :ولفيقبأن جاره ممتنع من الغدر به والسطو عليه، 

 فــــــاـحـــالــم ـجن ـاري مــأمنع  جو 
 (13) ت والجار  ممتنع حيث صارا               

 موقف القبيلة من الجار
الفرد  والذود عنه علىحماية الجار تقتصر  ولم

نما  وليس ابعث  ،كلها القبيلةشمل يل امتدوحده، وا 
من أن تكون حريصة على من ،لفخر الشاعر بقبيلته

ويزخر  ،عليه وعلى أهله وماله أمينة ،يجاورها
الشعر العربي بكم هائل من الأبيات التي تتحدث 

تي توفرها الوالحرية المطلقة  ،عن العزة والكرامة
في ذلك الصنع المتعة  تجدو القبيلة للجار، 
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 :قول عبيد بن الأبرص ،، من ذلكوالسعادة
 نحمي حقيقتنا ونمنع جارنا  

 (14) متاــالأي لـلف بين أرامـــون             
ماً بأن حليف قومه لا ،في موضع آخرو  يؤكد م قس 

 :سوء، فيقول ولا يمسه،يلحق به ضم
 (15) حليفنا أبداً لدينا ــــــامــــــــــــــــ  ــــــــــإن ا لعمرك لا يـــــــ ــــضـ

بحماية قومه  يفخرقيس بن الحدادية  وعلى غراره
غير مظلوم، ولا ب لجارهم، فهو عزيز، منيع الجان

 :قوليفمهتضم حقه، 
    فجارهم آمن من دهره بهم 

 (16) أن يضام وأن يغتصب               
والمنعة  ،بالعزة والسمو السموءل يتباهىو    

جار قومه مع قلة عدد التي يتمتع بها  ،والحصانة
 ذليلاً جار الأكثرين  الوقت الذي كانفي  ،قومه
 :،  حيث يقولاً مهان
  اــارنـــــل وجـــيـلــــا قـــا أنّ ـرنــا ضــم

  ل  ـــيـــذلن ـريــثــار الأكـــوج زـزيـــع       
 ره   ــيـــجـن نــه مـلـــتــحـــل  يـــبـــج ناـــل

  ل  ـيــلكـــو ــرفَ وهــط  ـــردُّ الــيع  يـنـم       
 أصله تحت الث رى وسما به اسَ رَ 

 ل  ــنال طويـرع  لا يــم فــنجــإلى ال      
(17) 

يمدح نراه  ، حسان بن نشبة العدوي شأن  كذلك  
، لأنهم أبوا أن يبيحوا جارهم  ديهم بنفسهفوي، قوما

ط وسقو  ، على الرغم من احتدام القتال، لعدوهم
 :يقولف، القتلى

ن لم أف    ا ســـواهــم ــيّ ــد حــــإني وا 
  كلب وحــميرا فــــــداء لـــتــيم يـــوم         

   دوهمـعـارهم لــيحوا جـبــو أن يـأب
 (18) وقد ثار نقع الموت حتى تكوثرا       

 ،يخذل جاره كانت العرب تهجو من  :وفي المقابل
قد هجا ف .اً وتعد ذلك سبّةً وعار ، ويعجز عن حمايته

 حين لم بشر بن أبي خازم عتبة بن مالك بن جعفر،
 إياه معيراً  يثأر لجاره من بني أسد قوم بشر،
 فقال:بالخذلان والتهاون في ضياع دم جاره 
  فمن يك من جار ابن ضباء ساخراً 

 فقد كان في جار ابن ضباء مسخر           
  اره ــــيم جضــن الــتنع مــلم يمــفــار ـأج

 (19)ـرــيـ ـــــيــاع مــســاف الــضــولا هــو إذ خــ         
هجاء امرؤ القيس يهجو بني شمجى  شاكلتهوعلى  

 فيقول: ،مرا
ــجَ     م  رْ جَ  بني شَمَجَى بن   ةً رَ اوَ م 

 (20) وان  ــهَ  الــنَ  ـ م حَ ـيــتا أ  ـواناً مــهَ             
ولم يقتصر حق الجار عند العرب على حمايته 

والسخاء  ،إكرامهبل تعدى ذلك إلى  والذود عنه،
بيتهم، ومشاركته في زاد  ،تنعمه بخيراتهمو عليه، 

وكفاف عيشهم، فليس هناك خصوصية لهم دون 
 . هم سواء فيما هو من حقهفجارهم، 

لاشك فيه أن إكرام الجار من أعظم الحقوق مما و 
التي أكدت عليها الشريعة، فقد جعل النبي صلى الله 
عليه وسلم إكرام الجار من كمال الإيمان، قال 

من بالله واليوم يؤ )من كان  :(عليه الصلاة والسلام)
صلى الله عليه )وقال  ،(21) الآخر،فليكرم جاره(

وجاره جائع بات شبعان ) ما آمن بي من  :(وسلم
 . (22) (به وهو يعلمإلى جنبه 

بهذه وفضلاء قومهم، وقد مدح الشعراء ساداتهم  
منذ  جتماعية العريقة التي عرفها العربالقيمة الا

وغاية ،والفخر والسيادة الأزل، وجعلوها دليل الرفعة
وعدوا  لما فيها من الإيثار  وعلو الهمة، ،المجد
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 .اً فقدها مذمة وعار 
تعددت صور وأساليب الشعراء في التعبير عن قد و 

متى  ،فمنهم من حر م الزاد على نفسه ،إكرام الجار
فهذا عروة  ،علم أن بيت جاره يخلو من القوتما 

الذي نحل جسده )شعراء الصعاليك  بن الورد أحد
تبلغ به  (حتى صار هيكلا مخيفا ،من قلة الطعام

على نفسه حين يحرم ،المشاركة الوجدانية ذروتها
إذا علم أن بيت جاره قد خلا من  ،الطعام والشراب

 :حيث يقول،الطعام
 رام ــــــدا حـــــا أبـــــنـــــتـــــيــــمـــــح إن  ـــــف

 (23) وليس لجار البيت منزلنا حميت         
 والاقتسام التامة، المشاركة أعلن من الشعراء منو 

 ،لجار مثل ما عندهلالكامل فيما يملكه إذا لم يكن 
 :عروة بن الورد على نحو قول

     قدحان قدح عيال الحي إذ شبعوا     
 (24) وحـــــنــمـران مـــيــجــذوي الـــر لــوآخ            

والإغداق عليه بألوان  عنه ومنهم تعهد بدفع الجوع
من فيض الجود حتى يقوى،على نحو قول الأعشى 

 :الطفيلعامر بن قوم  في مدح 
 والشافعون الجوع عن جارهم  

 (25) ناضرــغصن الــحتى يرى كال           
وتعني أن يسمح  ،ما يتصل بالكرم خصلة الإيثارمو 

ع مالًا أو طعاماً أو اتالإنسان لآخر بنصيبه من الم
ومن أشهر من عرف بذلك الإيثار في تاريخ  غيره .

بلغت  أن الأثرة عندهغير  ،الجاهلية حاتم الطائي
  :حق  إكرام جاره إذ يقول في ،ذروة السنام

 إذا كان لي شـــيئان يا أم مالك   
 راـــيـخــا تــما مــنهــاري مـــإن لجــف           

  

 وفي واحد إن لم يكن غير واحد  
 (26) راــــتــقــان مـــلا إذا كـــــه أهـــأراه ل         

أن طلب  ،لجاره فالشاعر بلغ من شدة كرمه وسخاءه
يها شيئان أن تخير جارهما من زوجته  إذا كان لد

 ،لأنه أولى بذلك؛ له أن يختار الأفضل و  ،بينهما
فهو من  ل للقسمة،أما إن كان الشيء واحدا غير قاب

 ،إليه ومحتاجاً  ولاسيما إن كان مقتراً نصيب جاره 
وعلى أية حال ليس هذا بمستغرب بمن ضرب به 

 المثل في الجود والسخاء.
ولم يغب عن ذهن الشعراء التعيير والذم في حق 

فمن المعروف أن  . جاره في إكرامقصر بخل و  من 
الجواد  منهم كانادا  )بل العرب لم يكونوا كلهم أجو 

وكان منهم  ،وكان منهم المتلاف والحريص ،والبخيل
ومنهم من يزدري الفضيلة  ،المالمن يزدري 

وقد سدد  ،(27) في سبيل جمعه وتحصيله( ،والعاطفة
هامهم الجارحة حول من بخل في إكرام الشعراء س

قوما يدعون  يصفهذا حسان بن ثابت ف ،جيرانه
لأنهم يعلمون أن جارهم بالدناءة والخسة ؛ ،بني أسلم

ساكنا  سيلقى حتفه جوعا في بيته، فلا يحركون 
 :، يقولذهلإنقا

   لهم أن   الأنذال   م  لَ سْ أ تْ مَ ل  قد عَ  
 (28) وع  ــالج   ه  في دار   ه  ـــل   ــ تـــقْ ــياراً سَ جَ           

 :قوما آخرين فقال فيهمذم كما   
  ىد  الوغَ ــل  إذا جَ ـــياز  ـــعَ ق  مَ رْ ـــخ  

 (29) ع  بَ  ـْش ــَلم ي مْ ــه  ار  ــإذا ما جَ  ن  ط  ب            
 بأنهم إلى  ،بن ثابت يصم هؤلاء القوم فحسان
جبنهم وخرقهم وخلو أيدهم من السلاح في جانب 

ممتلئو البطون وجارهم ساغب بخلاء الهيجاء، 
 .لاغب
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وفي موضع آخر ينال من بني زهرة حين يرميهم 
بإمساك اليد عن الجار،وهو في حاجة ماسة إلى 

 : عطاياهم قائلا
 دودها     ــصارى جــيها، قــئام  مساعــل

 (30) على الخير للجار الغريب محاشد         
أدرك العربي أن حق الجار لا يكمن في حمايته  كما

كرامه  ن كان هذا مطلوبا -والدفاع عنه وا   بل - وا 
 ومواساته ،تفقد أحواله: يشمل إذ أعم من ذلك هو

، وكف الأذى عنه ،وعدم إيذائه ،في كل حال
 ضغ و ، والحفاظ على شرفه ،وصيانة عرضه

والبعد عن كل ما يريبه  ،البصر عن محارمه
 ذلك. لخ..إإليه. يءويس

فصوروا مدى  ،وقد تغنى الشعراء بكل تلك الحقوق 
يخلطون إذ كانوا  النفسية للجار،بالحالة هتمام لاا

فلا ، حتى ليشعر أنه فرد منهم جارهم بأنفسهم،
صور ذلك عدي بن ،يرغب عنهم إلا بمحض اختياره

 :قالفي لوحة شعرية رائعة فزيد السكوني  
   إني حمدت بني شيبان إذ خمدت  

 ارــن  ـــت الـبــيهم شــومي وفـــيران قـن          
  ــمهــل أنـحــهم في المــرمــكــومن ت

 ارــــه جـم أنــيهــف ارـجـم الـلـــعـــي لا         
  م ـوسهــن نفـزيزا مــكون عــحتى ي

 اً وهو مختارـعــيــمـن جـيـبـأو أن ي        
  ـةقــاهــــدع في رأس شــص هــأنــــك

 (31) ر أوكارــيـــاق الطــتــعــه لــمن دون        
عند جدب  -لما رأيت بني شيبان   يقول الشاعرف

قتار الناس على  ضيافتهم، يوقدون نار - الأرض، وا 
أثنيت ، متروكا إشعالهاخامدة   حين أن نيران قومي

إنهم يحلون جارهم من  ضلهم .ونشرت ف ،هميعل

يعاملونه بهذه و  ،كبيرا الحفاوة والإكرام والعناية محلا
المعاملة إلى أن يكون عزيزاً فيما بين ظهرانيهم أو 

متناع فضلا عن ذلك فهو ممتنع كا ،يختار مفارقتهم
أن  لا يستطيع أحدإذ  ،الوعل في رؤوس الجبال

 أو أن ينال منه. ،يصل إليه
عن الجار،  بكف الأذىخر الشعراء كثيرا تفاكما 

 فهذا لكافي الشر عن جيرانهم،وخلدوا أروع المدائح 
 ،بكفه الأذى عن جيرانه يفخر زهير بن أبي سلمى

 فيقول: 
  يس  فْ  ـَن وكفّى  عن أذى الجيران  

 (32) ى  علانيغ  ــب ــَن يلاني لــمــوا ع            
وكذلك قيس بن عاصم يفخر بقبيلته ويصف كرم 
 أخلاقهم، فهم لا يفتشون عما خفي من أمر الجار،

 فيقول:، ويحفظون له ما يوجب عليهم حفظه
 لا يفطنون لعيب جارهم    

 (33)طنــوهم لحفظ جواره ف             
بأن  ،قوماً يمدح   حسان بن ثابت في حين نجد

، لا يخشى أي أذى حياته طوال مطمئن   جارهم آمن  
 :،يقولر يصل إليهأو ض  

  ه  ار  ــــــجَ ـــد  لـــهْ ـــم  ـــــا ب ــ نــم  د   ــــــا أحـمــــف
  د  ــــام  ــو عَ ـــــه، وهـب ر  زْ ــــــأذاةً ولا م             

 ةً ـانـــــوار  أمــق  الجـــــرى حَ ــــــا نَ ـــلأن  
 (34) د  اه  ـــعَ ــريم  المـــكالا ــن  ـــه مـــظـــفـــويح           

بأن  ،قوما يمدح على منواله أعشى بن النباشو 
جارهم لا يشكو أي ضائقة في جوارهم  فكل الأبواب 

 أمامه مفتوحة ترحب به، وذلك في قوله:
 لا جـــــــارهم يــــــشـــــــكـــو ولا ضــيـــفـــهــم  

 (35) رف  ــ ــ صـــم يَ ــــهـــاب لـــه بــــــدونن ـــــــم             
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 مكانة الجارة
فقد  ،كانت الجارة موضع اهتمام عند العرب عامة

نظروا إلى حقوقها نظرة لا تنفصل عن حقوق 
وأحاطوها  وتفننوا في حمايتها والدفاع عنها، الجوار،

الذي  إذ كان العربي بالرعاية وحسن المعاملة.
فلا يطمع  ،يقوم مقام أهلها وعشيرتهاتجاوره المرأة 

ولا يتبع سرها،  ،ولا يحاول الإساءة إليها ،في مالها
يكرمها فلا  .إنهولا يحادثها بغية اختلاس نظرة إليها 

 ويغض الطرف عنها، ولا يخلو بها، ،تعاني الجوع
 .جنبية مآلها الفسادلأن الخلوة بالمرأة الأ

 ،ورغب فيه الرفيع،هذا الخلق الإسلام أقر  ولما جاء 
 ،جعله من متطلبات الدينو وحث على التخلق به، 

حرمة والذب عن ،فأمر بغض البصر عن المحارم
ماله  والحفاظ على عوراته وعدم خيانته في  ،الجار
نا  عند الله  وجعل من أعظم الذنوب ،أهلهو  الزّ 

،أخرج الشيخان عن عبد الله بن مسعود بحليلة الجار
رسول الله أي الذنب  قال: قلت يا،رضي الله عنه

ثم  قلت:،وهو خلقك،لله نداال: أن تجعل قأعظم ؟ 
أي ؟ قال: أن تقتل ولدك مخافة أن يطعم 

 (36) ني حليلة جارك.اثم أي؟ قال: أن تز  قلت:،معك
لأن )قال:  (صلى الله عليه وسلم)الرسول  أنوروي 

أيسر عليه من أن يزني  ،يزني الرجل بعشرة نسوة
 .( 37) ( بامرأة جاره

 :المرأة الجارةحماية 
بوضعها خاصة تتعلق  الاشك أن للمرأة الجارة حقوق

وأولى تلك  .حقوق الجوار العامة كامرأة إلى جانب 
حمايتها  الحقوق التي دارت كثيرا على ألسنة الشعراء

موفورة  ،، فهي حصانوالمحافظة على شرفها
مادامت بعيدة عن كل ريبة،  ،وافرة الشرف ،العرض

 نازلة في جوارهم.
فلا يجرؤ  ،دأ هذه الحماية بصون عفاف الجارةوتب

ا، أو أن ينال من أحد  على أن يستبيح حماه
يدعو على نفسه  فهذا حاتم الطائي  .عرضها

بالافتضاح إن حدثته نفسه بزيارة جارته تحت جنح 
هذا الخلق لالأبي المستنكر تساؤل ويتساءل  ،الليل

حاشاه لله  المشين، أأفضح جارتي وأخون جاري؟ 
 ،،نفسه بذاك الصنيع الدنيء مادام حياأن تحدثه 

 :وذلك في قوله
 رسَ جاري  ــإذا ما بتُّ أخت ل  ع  

 تـلا خفيـــظلام فــــني الــفيــي خــــل          
 ون  جاري ـــارتي وأخــح  جضـــأأف

 (38) تـــيــاذ الله  أفــعــل مــا حـــيــمع          
 :نراه يكرر هذا المعنى فيقول و 

   ة  عَ جْ هَ  من بعد   الجارات   لا نطرق  
 ل  ــ ـَمـــحْ  ــ ت دية  ـــهــالب إلا   ل  ــيــلـــــن الـــم         

 نا  ــبيوت   وسطَ  عمّ  ـال ن  ـــاب م  طَ لْ ــــــولا ي  
 ل  ف َـغْ  ــَي ينَ ـــه حبي عرسَ  ـــّصَ تَ  ـــَن ولا          

(39) 
لا يأتي الجارة ليلا وبعلها غافل  يذكر أنه فالشاعر
حمل طعام أو إلى عنها إلا إذا اضطر  أو غائب
وذلك باطمئنان من عفة البصر وعدم  ،هدية إليها
 .(حيث بعلها لا يمس عرضه سوء)الافتنان 

إذ نجده يفتخر  ،عنترة بن شدادكذلك كان خلق 
إلا في  لا يزور جارتهف ،عن موطن الريبة ببعده

فإذا خرج غازيا لا يقترب من ، حال وجود بعلها
 يقول:حيث ،لهاوصوناً  عرضها بيتها حفاظا على

 عند حليلها تاة الحيّ  ــأغشى ف  
 (40) شاهاغفإذا غزا في الجيش لا أ            

 نبليكشف عن بن عدي  ذعر ب وعلى نهجه نجد
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شرفه في حفظه لعرض زوجة جاره عن  سموخلقه و 
 :فيقولكل مكروه يجيئها منه، 

لهي لا يـــــقــــول مــجـــاوري    فـــــلا وا 
 عرذألا أنه قد خانني اليوم ب           

   ل عرسهوأحفظ جاري أن أخات
 (41)طلعــراء لا أتــكــنــــومولاي بال        

على نفسه ألي ةً قديمة، فقد آلى ن حجر أما أوس ب
ألا يغدر بجارته، وألا يستحل منها ما حرم عليه، 

 :وذلك في قوله
   تْ قــديــماً قَ ت  ـي ـــة  عَ أل ــ   عــلــي  

ن ط   سَ  ــْيــلَ فَ           ام  رَ ــمَ  تْ ل بَ لها، وا 
 د  عَ تْ مَ مَ ل  وقد عَ  رَ دْ الغَ  بأن  

 ام  ــــرَ ي حَ مـــنــ ــّ تــــــي ـــــارَ وجَ  عــلي         
(42) 

وتشيد الخنساء في رثاء أخيها صخر بن عمرو 
لا وتذكر أنه  ،وبعده عن الفحشبعفته عن جاراته 

يقترب من ساحة جارته، ولا يستغل فرصة غياب 
  :فتقول ها،إليها ويخدش حياء فيسيء ،زوجها
 ساحتها جارة  يمشي ب   ره  لم تَ 

 (43) الجار   ه  بيتَ ي ل  خْ حين ي   لريبة          
هذه الفضيلة في تؤكد تأصل  وفي موضع ثان  

تسلل في جوف الليل إلى يذكر أنه لا تف ،أخيها
 :فتقول ،جاراته

 لا يقوم إلى ابن العم يشتمه 
 (44) اولا يدب إلى الجارات تخويد         

 في حياة العرب، وعظمها ولقيمة هذه الفضيلة
الجارة، وتعظيم أوصى الشعراء أبناءهم بعفة 

حرمتها، والمحافظة على شرفها بحيث تبقى 
جاء شعرهم ف ،مصونة،  بعيدة عن الاعتداء عليها

فهذا الأعشى يوصي يحكي سموهم عن الجارة . 

 :ابنه قائلا
    ولا تقربن جارة إن سرها

 (45) ادفانكحن أو تأبّ  عليك حرام          
 ،ويكرر الوصية بحق الجارة في موضع آخر 

 فيقول:
    سرها عوجارة جنب البيت لا تب

 (46) فإنك لا تخفى على الله خافيا           
بتجنب  أبو صخر الهذليوعلى غراره يوصي   

 :فيقول ،الخلوة بالجارة
 ة    ارَ جَ   جَناَبَكَ تْ ل  حَ  وتَوق  إنْ 
 ل  ـــمــا بـــأنــــاَمَ ك  ــيـــإل شــير  ــــف  الـم  ـــــكَ            

  لوات ها  خَ  زلْ ــتـــواعْ  ن ـــلــهَا بخير ك  
ل  وب  الـــمذ  ةَ الكَ رَ اهَ جَ  م ــ رْ ذَ واحْ            (47) اح 

لى العفة عن ويدعو لبيد بن ربيعة العامري إ
لى إكرامه  :فيقول نالجارات وا 

ينَاعن الجارات  وامنْحــ ـــ وعَف فْ  م   (48) ـه ن  مَيْسَركَ الس 
الزم   حماية المرأة الجارة وصون عرضها،وفي سبيل 

وتعطيل سمعه  ،العربي  نفسه بغض البصر عنها
فهذا حاتم الطائي بلغ من شدة  ،اعن سماع حديثه

حيائه وحفاظه على شرف جاراته، وعدم خدش 
 ،مر  بإحداهن إلا  وتغافل أو تعامى ما أنه ، حيائهن

 :نلمس ذلك في قوله ،كأنه لا يراها ولا يعرفها
   لي أجاوره وما ضر جاراً 
 ســتـــر لبابه يــكــــون  أن لا            

  أغشو إذا ما جارتي برزت  
 (49)حتى يواري جارتي الخدر         

عنترة بن شداد بغض  وفي نفس هذا المعنى يزهو
 طرفه عن جارته فيقول:
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   وأغض طرفي ما بدت جارتي 
 (50)مأواهاحتى ي واري جاراتي              

عفيف  البصر،  عروة بن الورد شأن كذلك كان
عن النظر   يتغافل ،عديم النظر إلى من لا تحل له

 تقلع الريح خيمتها،حين والتطلع  إلى جارته، 
وفي  ،بعيدا عنها وتلوي بهفينكشف عنها حجابها، 

 :ذلك يقول
ن    يتها ـــوت ريح بـــارتي ألـــج وا 

 (51) البيت جانبه تغافلت حتى يستر      
قيس بن  أيضاً  الأخلاقيوقد التزم بهذا الميثاق 

 :فقالالخطيم 
 وما لمعت عيني لغرة جارة   

 (52) ولا ودعتْ بالذم حين تبين           
حفظ يو  ، غض بصره عن جارتهيفالشاعر عفيف، 

ويحرص على طيب  ، نفسه من الوقوع في الزلل
عنه جارة ت لرح ومن ثم إذا ، عشرته وحسن سمعته

 .اثنت عليه بالذكر الحسن الطيب، البيت
وكذلك شأن أوس بن حجر نراه يفتخر بكف الأذى 

ينعمن بالراحة وهدوء  جواره في عن جاراته، فهنّ 
وينفي أن يأتي جيرانه منه في الليل ذباب  ،البال

يؤرقهم، وذباب أوس غير خاف أنه ذباب مجازي 
 يقول:

 ولـيَْسَ ب طَارق  الجارَات  منّ ي 
 (53) ذ باب  لا ي ن يم  ولا يــــنَــاَم               

بل ،وصون عرضهاولم يكتف العرب بحماية الجارة 
وقضاء ،وتفقد أحوالها هاتعدى ذلك إلى إكرام

، فالحاجة إلى الإحسان إليها ضرورة ملحة حوائجها
 ها،وأقرباء وفارقت أهلها ،لاسيما إذا بعدت عن حيها

 ) ، والمغترب أكثر الناس تعرضاً للعوز والفاقة

وأول ما  ،يقع النصيب الأوفر من قسوة الحياة وعليه
حيها يتعرض للعوز هي الجارة  التي بعدت عن 

الغريب في الحي ولأن وأقربائها وأهل الرأفة بها؛ 
ولا يود أن يعلم أحد عن ضعفه  ، يواري فقره
ذلك سببا بنزوله من حتى لا يكون  وخصاصته،

كبرياء الترفع وصورة التجمل، والمرأة الجارة أحوج 
 . (54) إلى ذلك التجمل وأولى به(

يشعر كان  بي الكريمالأالجار  ومما لاشك فيه أن
ينعمون  بيته والعار إن جاعت جارته وأهل بالخزي 
 عدي بن زيد عندستشعره نوهذا ما ، والإنعامبالشبع 
 : إذ يقول

 وبسل  أن أرى جارات بيتي    
 (55) يجعن وأن أرى أهلي شباعا             

،فقد حاتم الطائي الشعور ذاته عند هذا كما نجد
حين يتلبس بهذا بالخزي أحس في قرارة نفسه 

تلئ البطن من الشبع بينما يراه الناس ممف الحال،
 فيقول: ،هزيلات من الجوعجاراته 

ني لأخزى أن ترى بي بطنة     وا 
 (56) وجارات  بيتي طاويات  ونحف               

وتفقد  ،وكثيرا ما افتخر الشعراء بإكرامهم لجاراتهم 
وقضاء  ،أحوالهم في حال غياب رب الأسرة عنهم

نرى هذه الصورة الإنسانية   ،حوائجهم في عفة وستر
 :الرائعة في أبيات حاتم الطائي

 فلا وأبيك ما يظل ابن جارتي  
 يطوف حوالي قدرنا ما يطورها           

 وما تشتكي جارتي غير أن ها  
   إذا غاب عنها بعلها لا أزورها           

 سيبلغها خبري ويرجع بعلها   
 (57)رهاـــتـــقصر علي ســإليهم ولم ي          
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تربطه  يصور لنا العلاقة الإنسانية التي  الشاعرف
والأبوة  ، قوامها الرحمةالتي  بالجارة، تلك العلاقة

 حنو الأب على ابنه  ابنهاعلى  فهو يحنو ،الحانية
يأكل معه ولا يمنع  عنه القدر،  ويحفظ غيبة  جاره 
في زوجته، فلا يزور بيته في غيابه، ولا يقطع  رفده 

تاج تحكل ما و يحرص أن يصلها الطعام بل عنهم، 
ت ر بيتها دون أن إليه، ، وتلك بلا شك ترخي عليها س 

 شيمة العفيف الأبي النفس.
ذو منبع لا ،لاشك أن هذا المنهج الخلقي الرفيع 

ما انفك لسان الشعر ف، ومعين لا يغيض،ينفذ 
ط بها الرعاية التي تحا -بكل فخر واعتزاز - يسجل

كريمة  فهيزوجته  يعتز بخلقالشنفرى الجارة، فهذا 
على نفسها ولو كان بها رهن مع جاراتها، تؤث

في أوقات الشدة والجدب والقحط تهدي و خصاصة، 
حيث  ،لهن ما تحتفظ به في بيتها من زاد أو لبن

 :قولي
 تَب يت  ب عَيدَ الن وم  ت هْد ي غَب وقَهَا 

 (58) لت  قَ  ة  ا إذا الهدي  هَ  ــ لجارت              
به ما تنعم يصور لنا لبيد بن ربيعة وعلى غراره 
 فيقول:  ،من الكرم والحصانة جارة أخيه أربد

   يه  ـــإل تْ ــــلــَـإذا ح ه  ـ ـــتارَ ـــوجَ 
 سنام  ـظ في الــوح ل  فَ لها نَ              

 تقعد فمكرمة حصان  فإن  
ن              (59) لامــكـــة الــنــمحســن فــــظعـــت وا 
مع  أربد أخيه خلقيصور لنا  هنا الشاعرونرى 
إذا نحر الجزور أهدى أطيب فيذكر أنه  ،جارته
كما  من ذلك،وكانوا يعدون السنام  ، لجارته لحومها

في جواره حصان لا يهتك لها ستر، ولا يجرؤ  أنها
ن رحلتاعلى المساس به أحد أثنت  من جواره ، وا 

 .الجميل عليه وذكرته بالذكر الطيب
 ، ويذكربني لأي بن شماسيثني على  الحطيئةو  

فهم  ،لا يمسها مسبغة ولا حرمان أن جارة بيتهم
يضمنون لها استمرار القوت من اللحم في الوقت 

 :وفي ذلك يقول ،الذي لا يتوفر فيه الخير الكثير
 ي  لأ ارة  آل  ــــجَ  ام  ـوما تـَـــت ـ 

 (60) يَضْمَن ونَ لــهــا ق ــَــراهَا ولكنْ          
يهجون ذوي النفوس وفي مقابل ذلك نجد الشعراء 

 بالطعام والشراب، بطونهم يملئون ، الذين الشحيحة
ألم العوز  صارعون ي ،اويتركون جاراتهم جياع

 والواجبات أقل الحقوق ولا ينهضون بتحقيق  والجوع،
يسد  الذي قوتالتقديم )مثل الجارة  اتنتظره التي

 .(، ويبقي الروح في عصب أجسادهن الهزيلةالرمق
 ،(حاجة إلى الطعام والشرابالعوز )كال ولا شك أن

أوقات معظم قد نشأ من الجدب والقحط، الذي ساد 
ع العربي ستطفلم ي ،السنة في تلك البيئة الصحراوية

إذا و  .توفير حاجته من القوت في بعض الأوقات 
، الضعيفةلمرأة بحال افكيف  ،كان هذا شأن الرجل

الفقر بيئة محفوفة بالتي لا تستطيع التنقل في 
غضبهم  لهذا صب  الشعراء ؟! والمخاطر والأهوال

على هؤلاء البخلاء الذين بخلوا على جاراتهم بالزاد، 
آيات الخزي وكسوهم  ي،وهم يتمتعون بالشبع والر  

 . لا تمحى على مدى الدهر التي والمذمة والعار
فقد نفي الإيمان عن الرجل الذي يشبع   الإسلام أما

قال سمعت رسول الله  ،روى ابن عباس ،وجاره جائع
)ليس المؤمن الذي  يقول: (سلمو  صلى الله عليه)

كما روي أن  ،(61)يشبع،وجاره جائع إلى جنبه( 
)ما آمن بي  قال: (صلى الله عليه وسلم)الرسول 

( به من بات شبعان، وجاره جائع إلى جنبه وهو يعلم
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الدين  حرصل وما ذلك النفي إلا نتيجة حتمية ،(62)
المحبة والأخوة بين على تقوية روابط  الحنيف

دعا إلى التضامن والتكافل الاجتماعي إذ المسلمين، 
الترابط بين  وسيلة لتحقيقوالإحسان متخذا من الكرم 

 وقيمهم مستغلا بعض عادات العرب أفراد المجتمع،
التي استقرت في نفوسهم، للوصول إلى  المحمودة،

الجارة والجار، والإحسان إليهما، مبتغاه، ومنها إكرام 
و مما  .وتقديم الطعام للمحتاجين منهم وتفقد أحوالهما،

أن تلك القيم الأخلاقية المحمودة أساس  ،لا شك فيه
صلى الله عليه )النبي  أكد ذلكهذا الدين الحنيف، 

 .(63) إنما بعثت لأتمم مكارم الأخلاق( ) قال:ف (وسلم
حتى كل البر  والبر بها عند العربي إن حق الجارة

عقيدة  - بلا شك - ولو جاع هو ومن حوله
جه من عنها مهما وا التنازل يقبل لا ،راسخة أخلاقية

ولذلك كان شعره  .تغيرات الحياة وصروف الدهر
لا و  ،بالشبع والري  ينعم، لئيم وبخيل لكل مهاجما

يعصب في أحشائها ألم التي جارته  يصل خيره إلى
 أن يسلكفي  تأخذه المروءة والشهامة ولا  ،الجوع

 . دروب الكرماء من الناس
  عليهملئام الناس هم من صب  و البخلاء  هؤلاء

جردوهم من ف ،الشعراء خزي الزمان وعار الأبد
 - لا ريب -و تلك  .الفضائل والخصال المحمودة

على مذمة أليمة الوقع على النفس. ومن الشواهد 
 رهيو تعي ،علاثة الأعشى لعلقمة بنهجاء  ،ذلك

أن  المهجو  وي فقد ر   . إكرام جاراتهبالشح في 
علقمة لم يتمالك نفسه من الإجهاش والبكاء من شدة 

مستنكرا   قال و وقع أبيات الأعشى على نفسه،
بأنهم وقومه  اتهمهفقد  ،(؟أنحن كذلك ! )قاتله الله

، وقد الشتوية الباردة لياليال جوف يبيتون في

ولا يبالون بجاراتهم أن يبتن  امتلأت بطونهم
على  أعينهنتقوى لا  ،جائعات، خاويات البطون 

 ،الجوع آلام من فرط ما يعانين من الإغماض،
يترقبن غفلة من الحي وطلوع النجوم، ليخرجن 

 :، وفي ذلك يقولفيلتقطن ما يقوتهن
 م  ـ كون  ـ ــ طــب   لاءً ى م  تَ شْ  ـــون في الـــمَ تـــيـب ـَت

 اصَ ـ ــ ائــم ــَخ نَ  ـــْبت ـــَى ي ــــَثرْ  ــــَم غك  ــــات  ارَ ـــوج           
ـــوع  نَ ـــبــْــاق  رَ ــــي   ج     خـ ــلالَ مَــخَافَـة    من  

ـــــغَ ال العاتمات   اء   ــَمــالس   ومَ ــج   ــ ن            (64)اصَ ـــوام 
وعلى شاكلته يذم م زَر د بن ضرار الذبياني رجلا  

بن ثوب الغطفاني بإهماله لجارات بيته  يدعى زرعة
 اللاتي يقاسين آلام الجوع  فيقول:
 أزرع بن ثوب إن جارات بيتكم 

 (65)هزلن، وألهاك ارتغاء الرغائد                
وقد علق أبو زكريا التبريزي على البيت فقال: )قوله 
ياً لما  )جارات بيتكم ( تشنيع... ثم جعل المهجو م رْتَغ 

نفسه من ألبان الإبل المسلوبة بعد أن كان  وسع على
أخذ الرغوة وشربها. ثم قال  :والارتغاء ،ضيق العيش

 :)وألهاك ارتغاء الرغائد( :مبيناً مراد الشاعر من قوله
وهذا أشد لهجائه  ،)أي ألهاكم الخصب عن جاراتكم (

لهم أن يكونوا اشتغلوا عن جاراتهم وهم مخصبون ( 
جاوي محقق شرح وأضاف الأستاذ علي الب ، (66)

) فهو يقول له ضيعتم جاراتكم قائلا: المفضليات
وشبعتم دونهن،و اللائمة في تضيع المرأة أعظم وأشد( 

(67) . 
فالشاعر يصور لنا بخل المهجو وقلة مروءته، 
 ،فجارات بيته هزيلات ضعيفات قد أضرهن الجوع

شغل قد ان،وعامل لهواه ،وهو منصرف إلى نفسه
بشرب لبن النياق عن مد يد العون لهن والإحسان 
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 عليهن .
الأدبية  الحقوق  فيضيق المجال عن ذكر كل :وبعد

 .تجاه الجار والجارةالعرب  مهاالتي التز  والمعنوية
عظم حق على  ويكفي هذا القدر أن يكون دليلا

 . لامار والجارة في الجاهلية والإسالج
التي  الشعرية المعانيفي  لعل أول ما يلفت النظرو  

تتسم  اأنه تناولها الشعراء في تلك الحقبة الزمنية
كان الشعراء صادقين في  فقدبالأصالة وبالصدق . 

تلك الحقوق تجاه عواطفهم ومشاعرهم تعبيرهم عن 
عرفا اجتماعيا لا  -كما أسلفنا سابقاً  - تعدُّ التي  

المجتمع أن يحيد عنها أو  يستطيع أي فرد في
وقد سبق أن .  ومن تجرأ لحقه العار يهضمها.

 الكثير من الشواهد الشعرية التي تشير إلى  ذكرنا
لمن تمسك بها وحرص عليها وجعلها  الشعراءتمجيد 

 .منهجا يسير عليها في حياته 
تعبر  مألوفة كانت معانيهمفقد  .علاوة على ذلكو  

بل كانت  ،والأخلاقي بصدق عن واقعهم الاجتماعي
، ليحقق أرفع وثيقة تربوية يلقنها العربي لأبنائه وأهله

لهذا  الدارس ضف إلى ذلك أن ، أمستوى للفضيلة
يلاحظ أن معانيه يغلب عليها سمة الوضوح  لشعرا

والبعد عن الغموض الذي يحيل الشعر إلى معميات 
 ، وتصعب على الفهم(وتتعب الفكر ،تجهد الذهن)

أراني بحاجة إلى التمثيل للوضوح فمعظم ما ولست 
مر بنا من نماذج شعرية يوسم بهذه الصفة وينطبع 

 بطابعها.
 ضيتومما هو جدير بالذكر أن الدراسة التحليلية تق

لاهتمام بدراسة العناصر الفنية الشكلية للوقوف ا منا
هذا علي أهم السمات الأسلوبية التي يتسم بها 

 .الشعر

 
 :اللغة الشعرية

كان لشعر الجار والجارة نصيب من الدقة في 
اختيار الألفاظ الممثلة للمعنى أتم تمثيل،ومن التأنق 
في صوغ العبارات المحكمة، وسوف أشير إلى أهم 

 :السمات الأساسية في الألفاظ
 :الإيحاء والدقة في اختيار اللفظ :أولا  
وما في اختيار الكلمة  ذل الشعراء جهداً ملحوظاب
تثير في النفس كم اً هائلًا من  ،من إيحاءاتعطيه ت

أمثلة للتدليل وسوف أذكر  ،العواطف والخيالات
 ذلك منها مايلي:على 

 قول عوف بن عطية:
 وأمنع  جاري من الــم ـجحفــــــا   

 (68)ت والجار  ممتنع حيث صارا              
ليعبر عن (  ممتنعكلمة ) في اختيار لشاعروفق ا
فلا  ،التي يحظى بها جاره الحماية وقوةعظم 

 .إليهيصل فيستطيع أحد أن يتجاوزها 
 الشنفرى: قول

 تَب يت  ب عَيدَ الن وم  ت هْد ي غَب وقَهَا 
 (69)لجارت ــهَا إذا الهدي ة  قَلًّت              

كرم  شدةاختار الشاعر كلمة )قل ت( للدلالة على 
 .في أوقات العوز والحاجة  زوجته مع جاراتها

 قول الخنساء:
 وم إلى ابن العم يشتمه  ــلا يق

 (70) ولا يدب إلى الجارات تخويدا          
تبدو دقة الشاعرة في اختيار لفظة )لا يدب( و لفظة 

نبيلة عديدة لعل  بمعان   انتوحيواللفظتان )التخويد( 
، وبعده عن كل ريبة أخيهاروءة مكامل  من أهمها،

 .وعدم التطلع إليها أو الطمع فيها وحصانة الجارة
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 قول الخنساء أيضاً: 
 وظ منيع  بنجوة  ــــوجار ك محف
يم،           (71)لا ي ــــبْــزَى ولا يتذل ل من الض 

صيغة  (منيعكما نجدها قد وفقت في اختيار لفظة )
التي  الحصانة والمنعة عظم للدلالة على مبالغة،

 .فلا يستطيع أحد اختراقها الجاريتمتع بها 
وهكذا نجد من خلال النماذج السابقة وغيرها، دقة 

صود في في اختيار الكلمة بحيث تؤدي المعنى المق
ولاشك أن هذه الدقة لم  أوجز صورة بلاغية منشودة.

نما كاو تكن متكلفة من قبل الشعراء،  نت عفوية، ا 
ملك و اللغة السلسة التي مصدرها الذوق الأصيل 

 زمامها هؤلاء الشعراء.
 :الألفاظ بين الجزالة والرقة :ثانياا 

تفاوتها  ر البارزة في شعر الجار والجارة:من الظواهو 
ويبدو أن  .بين السهولة والعذوبة، وبين الجزالة والقوة

إذ أن  ،هذا التفاوت مرده طبيعة الموضوع الشعري 
فما يصلح  ل غرض شعري ما يلائمه من الألفاظ.لك

وما يستخدم في الرثاء  ،للمديح قد لا يصلح للفخر
وذلك لأن لكل معنى لفظا  ،لا يستخدم في الهجاء

 (72)يليق به
قد يعود هذا التباين في السهولة والجزالة إلى كما 

)القوم أشار إلى ذلك الجرجاني فقال: ،طبع الشعراء
يختلفون في ذلك وتتباين فيه أحوالهم، فيرق شعر 

م ويصلب شعر الآخر، ويسهل لفظ أحدهم، و أحده
نما ذلك باختلاف الطبائع  يتوعر منطق غيره، وا 
وتركيب الخلق، فإن سلاسة اللفظ تتبع سلامة 

 (73) ودماثة الكلام بقدر الخلقة (،الطبع
وفيما يلي بعض النماذج لأبيات اتسمت بالجزالة 

 :والقوة، من ذلك

 عوف بن عطية مفتخراً: قول
 وأمنع  جاري من الــم ـجحفــــــا 

 (74)ت والجار  ممتنع حيث صارا            
 ،تضمن معاني القوة والعزة ،جزلفالبيت هنا قوي 

 .وألفاظه تناسب المقام 
 :بني زهرةفي هجاء  حسان بن ثابت وقول 

 لئام  مساعيها، قصارى جدودها   
 (75)على الخير للجار الغريب محاشد             

والناظر في البيت يجد أن لغة الشاعر اتسمت بالقوة 
 اوتكاد تدنو من الحرب ولغته ،والحدة

كما نجد قوة الألفاظ وجزالتها في قول الشنفرى 
 مفتخرا بزوجته:

 تَب يت  ب عَيدَ الن وم  ت هْد ي غَب وقَهَا
 (76)ت  لجارت ــهَا إذا الهدي ة  قَلّ                   
 يهجو علقمة بن علاثة:وقول الأعشى 

  تَى م لاءً ب ــطـ ــون ك ـمتـبَـيـــت ـــون في الـــمَشْ 
م غــَــرْثــَــى يـــبَتـْــنَ خــمَــائـ ــصَا               وجـــارَات ــــك 

ـــ ج    وع   خـ ــلالَ مَــخَافَـة  ي ــــرَاق ـــبــْــنَ من  
ــمــاَء              ــومَ الس  ــصَان ــج   (77) العاتمات  الـــغَـــوام 

ولا يخفى على القارئ ما اتسمت به ألفاظ الأعشى 
 من الصلابة والعنف والشدة

في قوله )غرثى، خمائص، عاتمات، يظهر ذلك 
 غوامص(

الأعشى  أما سلالة الألفاظ ورقتها، فتبدي في قول
 بن النباش يمدح قوما:

 لا جـــــــارهم يــــــشـــــــكـــو ولا ضــيـــفـــهــم 
رف                      (78)من دونه باب لهم يَص 

، تفصح عن سجايا  ألفاظ البيت سهلة مألوفةف
 الممدوح بدون إغراق أو تكلف.
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 في قول حاتم الطائي:لألفاظ كما تتجلي عذوبة ا  
 إذا كان لي شـــيئان يا أم مالك  

 فــإن لجاري منهما ما تخـيـرا            
 وفي واحد إن لم يكن غير واحد     

 (79)راــتــان مقــأراه له أهلا إذا ك           
ختار الشاعر ألفاظاً رقيقة مأنوسة لينقل إلى لقد ا

 القارئ عواطفه ومشاعره في وضوح تام
 قول السموءل: وكذلك

  ما ضرنا أنّا قليل وجارنا
 (80)وجار الأكثرين ذليل عزيز            

ألفاظ البيت سهلة مألوفة، لا يشوب معناه شيء من 
إلى الرجوع إلى معاجم معه القارئ  ولا يحتاجالغرابة 
 .اللغة

كما تتجلى سلاسة الألفاظ وبعدها عن التعقيدات 
 :اللغوية في قول عنترة

ني لأحمي الجارَ من كل ذلة     وا 
 (81)وأفرح  بالضيف  المقيم وأبهج             

 :الأسلوب :ثالثاا  
سهولة الأساليب سمة جلية في شعر الجوار، فلا 
 ،يحتاج القارئ إلى إعمال الفكر لفهم المقصود منها

ولذلك سوف نتحدث عن أساليب التعبير الفنية 
صطبغ بها هذا لقائمة على الظواهر العامة التي اا

 :الأسلوبيةالشعر، فمن تلك السمات 
 التكرار:أولًا: 

شعر الجار والجارة، وقد سمة ظاهرة من سمات 
 ،ح ابن رشيق التكرار في اللفظ دون المعنىملاست

) وللتكرار مواضع  : وفي مواضع دون أخرى فقال
يحسن فيها ومواضع يقبح فيها، فأكثر ما يقع 

وهو في المعاني  التكرار في الألفاظ دون المعاني،

أقل، فإذا تكرر اللفظ والمعنى جميعا دون الألفاظ 
 . (82) فذلك الخذلان بعينه(

ومن ضروب التكرار التي يمكن ملاحظتها في 
 الخنساء تبكي أخاها: الشعراء، قولأساليب 

 وللجار يوم أن دعا لمضيفه    
 (83)دعا مستغيثا أولا بالجوانح            

لتعبر عن  ،الفعل ) دعا ( مرتين كررت فالشاعرة
الحرقة والحسرة التي شعر بها الجار والضيف لفقد 

 أخيها صخر
كما كرر أسد بن كرز كلمة الجار خمس مرات في 

 وذلك في قوله: عظم مكانة الجار أبياته، ليؤكد 
 فـمـا جـار  بـــيــتي بالـذلـيـل فـت ــرتـجـى 

 ـــم  ظ ـــــلامـــتــه يــــــومـــا ولا الــمتــــــهـــضــ           
 ه فمن جار  مولى يدفع الضيم جار 

 إذا ضــــاع جــــاري يـــا أمــيمة أو دمي          
 وكيف يخاف الضيم من كان جاره 

 (84)مع الشمس ما إن يستطاع يسلم            
وعلى شاكلته نجد بشر بن أبي خازم في هجائه 

لتأكيد  لعتبة بن مالك يكرر اسم ابن ضياء مرتين،
 لخذلانه لجاره  منزلته الاجتماعية والأخلاقيةانحطاط 

 وذلك في قوله: وفضحه والتشهير به، 
   من يك من جار ابن ضباء ساخراً ف

 (85)فقد كان في جار ابن ضباء مسخر             
لتأكيد كرر عنترة بن شداد كلمة ) جارتي( مرتين، و 

 وذلك في قوله: ،حرمة الجارة
 وأغض طرفي ما بدت جارتي 

 (86)حتى ي واري جارتي مأواها                   
 :التنوع بين الخبر والإنشاء :ثانياا 

يخلو من  م يسر شعر الجوار على أسلوب واحدل
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نما انتهج أساليب مختلفة على  تحو ،التنوع، وا 
الأسلوب الخبري بضروبه المتباينة، والأسلوب 
الإنشائي بصوره المتعددة، فمن الأساليب الخبرية 

 الابتدائية قول الخنساء:
 وجار ك محفوظ منيع  بنجوة   

يم،لا ي ــــبْــزَى ولا يتذل ل              (87)من الض 
 وكذلك قول عوف بن عطية:
 وأمنع  جاري من الــم ـجحفــــــا

 (88)ت والجار  ممتنع حيث صارا                 
 عنترة بن شداد: وقول

 أغشى فتاة الحيّ  عند حليلها  
 (89)فإذا غزا في الجيش لا أغشاها              

كما لجأ الشعراء إلى تأكيد الأسلوب الخبري بمؤكد 
 عروة بن الورد: واحد مثل قول

 رام   ـــــح داـــا أبـنـــتـــيـــمــــإن  حــــف
 (90)وليس لجار البيت منزلنا حميت    

 وقوله أيضاً:
ن  جارتي ألوت ريح بيتها    وا 

 (91)تغافلت حتى يستر البيت جانبه        
 وقول حسان بن ثابت: 

 ق  الجوار  أمانةً  ـــَلأن ـــا نَـــرى ح
 (92)المــعَـــاه د  ويحـــفـــظـــه مـــن ــا الكـــريم            

لإثبات أمر ،وقد يأتي التأكيد بمؤكدين أو أكثر
مستقر في قرارة نفس الشاعر كقول عبيد بن 

 الأبرص:
 (93)ــــــــام حليفنا أبداً لديناـــــ   ـــــــ ــــضــــــــإن ا لعمرك لا ي

( والقسم  فالشاعر هنا استعمل مؤكدين هما )إنّ 
 )لعمرك( 

 ربيعة: قول لبيد بنكو 

 تقعد فمكرمة حصان   فإن  
ن                   (94)تظعن فمحسنة الكلام وا 

فقد أتى التأكيد في الخبر بتكرار أداة التأكيد )إنّ  ( 
 .في بداية الشطر الأول والثاني

في  وهكذا يجد القارئ شيوعاً لأسلوب الخبر
  ؛وذلك أمر طبيعي ،نصوصهم

الاجتماعي لأن هذا الأسلوب جسد واقعهم 
والأخلاقي فاندفعوا يعبرون عنه بلا تكلف أو 
تصنع، في صورة مؤثرة، ملفوفة بلفحات العاطفة 

 الصادقة
وكما تنوعت طرائق شعر الجوار في الأساليب  

الخبرية، تنوعت أيضاً في الأساليب الإنشائية، وذلك 
يعكس مهارتهم الفنية وقدرتهم الإبداعية علي التعبير 

عماق شعورهم، فهذا أسد بن كرز عما يكمن في أ 
 استبعاد وقوع  عن أسلوب الاستفهام، ليعبربيستعين 

 الضيم على من كان في جواره،وذلك في قوله:
 وكيف يخاف الضيم من كان جاره  

 (95)مع الشمس ما إن يستطاع يسلم             
وعلى غراره حاتم الطائي يستعين بالأسلوب  

استنكاره لهذا الخلق ليعبر عن  ، الاستفهامي
 في قوله: ، الغدر بالجار وخيانته،المشين

 أأفصح  جارتي وأخون  جاري 
 (96)؟!معاذ الله  أفــعــل مــا حـــييت            

 قسم في أساليبهم الفنية  نحو قولكما ورد أسلوب ال
 برذع بن عدي:

لهي لا يـــــقــــول مــجـــاوري      فـــــلا وا 
 (97)ألا أنه قد خانني اليوم برذع               

 الأعشى: يلجأ الشاعر إلى أسلوب النهي كقول دوق
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 ارة إن سرها  ـــن جـــربــقـــولا ت
عليك حرام  فانكحن أو تأبّدا        

(98) 
 فالشاعر لا يقصد من النهي إلا النصح والإرشاد 

 قد يستخدم أسلوب الأمر بقصد النصح والإرشادو 
 كقول لبيد بن ربيعة:

ينَا   فْ عن الجارات  وامنْحـوعَف   م  ـــه ن  مَيْسَركَ الس 
(99) 

 وقول أبي صخر الهذلي:
 ن ـــلــهَا بخير ك  واعْـــتــزلْ خَلوات ها 

ل                (100)واحْذَرْ م ــجَاهَرَةَ الكَذ وب  الـــماح 
 المحسنات البديعية: :رابعاا 

علم يعرف به ،على أن علم البديع أجمع البلاغيون 
كسوه بهاء وت ،لتي تزيد الكلام حسناً وطلاوةالمزايا ا

 ورونقاً، بعد مطابقته لمقتضى الحال، ووضوح دلالته
وسواء كانت هذه المحسنات البديعية تعود  ،(101)

إلى الألفاظ أم الأسلوب، فإن القلة وعدم التكلف 
أهم أنواع ومن  فيها سمة ظاهرة في شعر الجوار،

 ،البديع التي نجدها في هذا الشعر، الطباق والمقابلة
 ة الطباق قول الخنساء:ومن أمثل

 لا يقوم إلى ابن العم يشتمه 
 (102)ولا يدب إلى الجارات تخويدا            

 ) الدب(( و)) التخويد((فالمطابقة في)
 وقول لبيد بن ربيعة:

 فإن  تقعد فمكرمة حصان  
ن  تظعن فمحسنة الكلامو               (103)ا 

كما وردت المقابلة  عنفالمطابقة هنا في القعود والظ
 السموءل: قول في

 مــا ضــرنـا أنّـــا قــلـيـل وجــارنــا 
عزيز وجار الأكثرين ذليل              

(104) 
 : وفي قول عدي بن زيد

 وبسل  أن أرى جارات بيتي  
 (105)يجعن وأن أرى أهلي شباعا               

 : الصورة الشعرية
الواقع أن الدارس لهذا الشعر يلاحظ أن الشعراء   

قد استعانوا في نقل مشاعرهم وأحاسيسهم الانفعالية 
والكناية(   إلا  بالصور البيانية )التشبيه، والاستعارة،

أن التشبيه هو أكثر هذه الصور البيانية دوراناً في 
تن صورهم ذات رونق يف أصبحته وصهم،  فبنص

 .الناظر، ونغم يسحر السامع
 كانت صورهم مستلهمة من البيئة الصحراوية،و 

فهذا ومرتبطة بذواتهم ومتصلة بحياتهم العامة، 
منعة جار قومه يصور عدي بن زيد السكوني 

المحترز عن طلابه في رأس ق ل ة   بصورة الوعل
أرفع منها وهو ،أوكار عتاق الطير دونه،شامخة
 :في قوله ،وأحصن

 كــأنه صــدع في رأس شــاهــقـة 
 (610)من دونــه لــعــتــاق الطـــيــر أوكار               

ن يؤذي يرسم صورة حقيرة لموكذلك أوس بن حجر 
صورة ب، جاراته ويتعرض لهن بالسوء والفحشاء

 في قوله: ،لذباب المزعج الذي يؤرق الفردا
 ولـيَْسَ ب طَارق  الجارَات  منّ ي  

 (710)ذ باب  لا ي ن يم  ولا يــــنَــاَم                  
الجار  ،إذ صو رالأعشىأثر البيئة عند  كما نجد 

وقد بدت عليه آثار النعمة  في ظل قوم بني عامر
 حيث يقول: ،بالغصن الناضر والشبع

 والشافعون الجوع عن جارهم 
 (108)حتى يرى كالغصن الناضر              

ومن صور الكنايات اللطيفة قول زهير بن أبي 
 :سلمى
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لّ هم   يدَاء ك   هلا  سألتَ بني الص 
ك                 (109)بأيّ  حبل  جوار كنت أمتس 

فالشاعر كنى بقوله ) حبل جوار( عن تمسكه بأي 
 من علاقات الجوار المتعددة

 وقول حاتم الطائي:
ني لأخزى أن ترى بي بطنة     وا 

 (110)وجارات  بيتي طاويات  ونحف               
بطنة( وكنى عن عن الشبع بقوله )كنى فالشاعر 

 . (طاويات) الجوع بقوله
 وبعد: 

فإن حسن الجوار من أهم القيم الاجتماعية 
 والأخلاقية التي تمسك بها العربي وخلدها في شعره،

الصورة الرائعة  محاولة لإبراز هذه الدراسةانت فك
في نظر العرب منذ الجاهلية حتى  لعلاقة الجوار
وتسليط الضوء على الجوانب الفنية ،صدر الإسلام

 فيه، وقد توصلت هذه الدراسة  إلى بعض النتائج:
  هذه القيمة الأخلاقية في نفوس العرب منذ تمكن

إليهم بعض  ين ما نسبهينفي عن الجاهلي،الجاهلية
 .الكتاب من التجرد من القيم النبلة

  حسن الجوار عرف اجتماعي حرص عليه
وقد أجاد الشعراء ،العربي حرصه علي الحياة نفسها

في نفوسهم، حتى وتصوير مكانته  بالاحتفاء به،
  صار أعظم من حق النفس. 

  افتن الشعراء في صورهم عاكسين في ذلك
 مستفيدين من،  واقعهم الاجتماعي والأخلاقي

في تجسد  ،الوسائل التصويرية كالتشبيه والكناية
 . حقوق الجار والجارة

  لا يخلوا هذا الشعر من الزخرفة البديعية التي
 .كالطباق والمقابلة والاقتباس تأتي عفوية دون تكلف

 زال بحاجة  وما ،أرى أن هذا الموضوع خصب
إلى مزيد من الدراسات الفنية التي تثري جوانبه 

  عديدة.ال
  الهوامش

الطبعة  ،فجر الإسلام ،(م 1969)  ،أحمد ،أمين :انظر (1) 
 . 46ص   ،دار النشر ]بدون[ :[مكان النشر ]بدون  ،العاشرة
 ،(م 1991 -هـ1412) ،إخلاص فخري  ،عمارة : وانظر

 :القاهرة ،الطبعة الأولى ،الشعر الجاهلي بين القبلية والذاتية
 . 20-19ص  ،مكتبة الآداب

 . 36 :آية ،سورة النساء( 2)
صحيح  ،(هـ1422 ) ،محمد بن إسماعيل ،البخاري  (3)

ول الله رس الجامع المسند الصحيح من أمور - البخاري 
محمد زهير  :تحقيق ،- ته وأيامهصلى الله عليه وسلم سن

دار طوق  :مكان النشر ] بدون [ ،الطبعة الأولى  ،ناصر
 . 10ص / 8ج ،النجاة

 . المصدر السابق نفس الجزء والصفحة (4)
تاريخ التمدن  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،جورج ،زيدان( 5)

مكتبة دار الهلال  :القاهرة[، الطبعة ]بدون  ، الإسلامي
 . 36 – 35ص / 4ج ،المصرية

) تاريخ النشر ]بدون[  ،محمد شكري الألوسي ،البغدادي (6)
محمد بهجة  :تحقيق ،بلوغ الأدب  في معرفة أحوال العرب ،(

 ،مطابع دار الكتاب العربي :مصر  ،الطبعة الثانية ،الأثري 
 . 144ص / 1ج
، )تاريخ النشر علي بن الحسن بن محمد الأصفهاني، (7)

الطبعة  ،عبد السلام أحمد فراج  :، تحقيقلأغانيا ،]بدون[ (
 . 184 ص/  2جدار الثقافة،  :بيروت ،] بدون [

/  1ج ،بلوغ الأدب ،محمد شكري الألوسي ،البغدادي (8)
 . 144ص
الطبعة  ،(م 1985-هـ 1405)  ،شرح ديوان عنترة (9)
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 . 31ص  ،دار الكتب العلمية :بيروت ،الأولى
 ،(م1985-هـ  1405)  ،ديوان الخنساء دراسة (10)

 ،مكان النشر ] بدون [ ،ينإبراهيم عوض :تحقيق الدكتور
 . 246 ص الطبعة الأولى،، المكتبة الأزهرية للتراث

 . 361ص ،المصدر السابق (11)
)تاريخ النشر  ،علي بن الحسن بن محمد ،الأصفهاني (12)

شراف ،الأغاني ،]بدون[ ( الطبعة  ،لجنة من الأدباء :تحقيق وا 
 . 8ص/  22ج ،الدار التونسية للنشر :تونس ،] بدون [

 :وشرحتحقيق  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،المفضليات (13)
الطبعة  ،سلام محمد هارون عبد الو  أحمد محمد شاكر

 . 413ص ،دار المعارف :القاهرة ،السابعة
 ،(م1979 -هـ1399)  ،ديوان عبيد بن الأبرص (14)

 ،دار بيروت للطباعة والنشر :بيروت ،الطبعة ] بدون [
 . 132ص
 . 144 ص ،المصدر السابق (15)
شعر قيس  (م1979-هـ1399)حاتم صالح  ،الضامن  (16)

 ،وزارة الثقافة والفنون  :، بغداد4ع ،8م  ،المورد ،بن الحدادية
 . 206ص
 ،علي أحمد بن محمد بن الحسين ،المرزوقي (17)
نشره: أحمد  ،شرح ديوان الحماسة ،(م 1991 -هــ1411)

 ،الطبعة الأولىدار الجيل  :بيروت ،عبد السلام هارون و  أمين
 .112ص  / 1ج م
 . 337ص  / 1ج ،المصدر السابق( 18)
-هـ1379) ،ديوان بشر ين أبي خازم  الأسدي (19) 

 :دمشق ،الطبعة ] بدون [ ،عزة حسن :تحقيق ،( م1960
 . 85ص ،وزارة الثقافة والإرشاد القومي

 :تحقيق ،) تاريخ النشر ]بدون[( ،ديوان امرئ القيس  (20)
: دار مصر ،الطبعة الرابعة ،محمد أبو الفضل إبراهيم

 . 143ص ،المعارف

 / 8ج ،صحيح البخاري  ،محمد بن إسماعيل ،البخاري  (21)
 . 11ص
 -ه 1423) ،عبد الرحمن بن أبي بكر ،السيوطي (22)

الفتح الكبير في ضم الزيادة إلى الجامع  ،( م2003
 :بيروت ،الطبعة الأولى ،يوسف النبهاني :المحقق  ،الصغير

 . 71ص / 3ج ،دار الفكر
شرح  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان عروة بن الورد (23)

عبد  ،ضع فهارسهحققه وأشرف على طبعه وو  ،ابن السكيت
 :[مكان النشر ]بدون   ،الطبعة ] بدون [ ،المعين الملوحي

 . 34ص ،وزارة الثقافة والإرشاد القومي، إحياء التراث القديم
 . 44ص ،المصدر السابق (24)
 هـ1413) ،-ميمون بن قيس -الكبير  ديوان الأعشى (25)
 ،مهدي محمد ناصر الدين :وقدم له شرحه،(م 1993-

 .94ص  ،دار الجيل العلمية :بيروت ،الطبعة الثانية
 ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان  شعر حاتم الطائي  (26)

يحيى بن مدرك  :صنعة ،هشام بن محمد الكلبي :رواية
الطبعة  ،عادل سليمان جمال :دراسة وتحقيق الدكتور ،الطائي
 . 269ص  ،مطبعة المدني :مكان النشر ] بدون [ ،]بدون[

 :مصر ،الأدب الجاهلي ،م (1962)  ،طه ،حسين (27)
 .77ص ،دار المعارف

 ،الطبعة ] بدون [ ،ديوان حسان بن ثابت الأنصاري  (28)
 ،دار صادر :بيروت ،وليد عرفات حققه وعلق عليه الدكتور:

 .176ص/  1ج
 .263ص / 1ج ،المصدر السابق  (29)
 .352ص  / 1ج  ،المصدر السابق  (30)
شرح  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان الحماسة ( 31)

 / 1ج ،دار القلم :بيروت ،الطبعة ] بدون [ ،العلامة التبريزي 
 . 108ص
 -هـ 1402) ،شرح شعر زهير بن أبي سلمى  (32)
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فخر الدين  :تحقق ،أبي العباس ثعلب :صنعة ،(م 1982
 ،منشورات دار الأفاق الجديدة :بيروت ،الطبعة الأولى ،قباوة

 . 262صالهامش 
 . 1584ص/  2مج  ،شرح ديوان الحماسة(  33)
 .  49ص / 1ج ،ديوان حسان بن ثابت  (34)
 ،السيرة النبوية ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ابن هشام (35)

 مصطفى السقا :ضع فهارسهاحققها وضبطها وشرحها وو 
براهيم الابيارى و  مكة  الطبعة ]بدون[،  ،عبد الحفيظ شلبيوا 

 . 166ص / 2مج  ،المكتبة الفيصلية :المكرمة
/  6ج ،صحيح البخاري  ،محمد بن إسماعيل ،البخاري  (36)

 . 18ص
 . المصدر السابق نفس الجزء والصفحة  (37)
 . 223ص ،ن عبد الله الطائياتم بديوان  شعر ح (38)
 . 232ص  ،المصدر السابق  (39)
 . 153ص ،شرح ديوان عنترة  (40)
 .173ص  / 16ج ،الأغاني  (41)
 ،(م 1960-هـ 1406 ) ،ديوان أوس بن حجر (42)

دار  :بيروت ،الطبعة ]بدون[ ،محمد يوسف نجم :تحقيق
 . 115ص ،بـيــروت للطباعة والنشر

دراسة ، (م1985 - هـ1405 ) ،ديوان الخنساء (43)
مكان  ،الطبعة الأولى إبراهيم عوضين، :الدكتور وتحقيق

 . 246ص ،المكتبة الأزهرية للتراث :النشر ] بدون [
 . 265ص ،ديوان الخنساء  (44)
  ،-ميمون بن قيس -ديوان الأعشى الكبير    (45)

 . 51ص
 . 199المصدر السابق ص  (46)
 ،) تاريخ النشر ]بدون[ (، شرح أشعار الهذليين (47)

  ،عبد الستار فراج :حققه ،أبي سعيد الحسن السكري   :صنعة
مكتبة  :القاهرة ،الطبعة ] بدون [ ،محمود محمد شاكر :راجعه

 .930ص / 2ج  ،العروبة
حققه  ،(م1962)، شرح ديوان لبيد بن ربيعة العامري   (48)

وزارة  :الكويت ،الطبعة ] بدون [ ،إحسان عباس :وقدم له
 . 224ص ،الإرشاد والأنباء

 . 313ص ،ديوان شعر حاتم بن عبد الله الطائي (49)
 . 153ص ،شرح ديوان عنترة  (50)
 . 30ص ،ديوان عروة بن الورد  (51)
 ،(م  1962 -هـ 1381)  ،ديوان قيس بن الخطيم   (52)

ناصر الدين  :حققه وعلق عليه  ،ابن السكيت وغيره :رواية
 . 108ص  ،دار العروبة مكتبة :القاهرة ،الطبعة الأولى ،الأسد

 . 115ص ،ديوان أوس بن حجر   (53)
 ،( م1992-هــ1412 ) ،مرزوق بن صنيتان  ،تنباك  (54)

الطبعة  ،الجوار عند العرب في الشعر حتى العصر الأموي 
 .109ص ،دار المعارف ،مكان النشر ] بدون [ ،الأولى

 ،(م 1965 -هــ1385) ،ديوان عدي بن زيد العبادي  (55)
شركة دار  :بغداد ،محمد جب ار المعيبد :جمعهو حققه 

 . 147ص ،الجمهورية للنشر والطبع
 . 223ص  ،حاتم بن عبد الله  الطائيديوان شعر  (56)
 .247ص  ،المصدر السابق  (57)
طلال  :إعداد وتقديم ،(م 1996)  ،ديوان الشنفرى  (58)

 ،دار صادر للطباعة والنشر  :بيروت ،الطبعة الأولى ،حرب
 . 36ص
 . 257ص ،ديوان لبيد بن ربيعة (59)
 . 117ص  ،ديوان الحطيئة  (60)
البر   ،(هـ1419) ،الحسن بن  الحسين ،المروازي  (61)

الطبعة الأولى،  ،محمد سعيد بخاري  :تحقيق ،والصلة
 . 123ص ،دار الوطن :الرياض

 .  11سبق تخريجه ص(  62)
) تاريخ  ،البز ار، أحمد بن عمرو بن عبد الخالقالعتكي  (63)
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الطبعة  ،عادل بن سعد: تحقيق ،مسند البزَّار ،النشر ]بدون[ (
الطبعة مكتبة العلوم والحكم  :المدينة المنورة ،] بدون [

 . 364ص /  15ج  ،الأولى
 .102ص  ،شرح ديوان الأعشى  (64)
 . 255الهامش ص  ،المفضليات  (65)
 77ص  ،نفسه( المصدر 66)
)تاريخ النشر  ،يحيى بن علي بن محمد  ،التبريزي  (67)

 ،تحقيق علي محمد البجاوى  ،المفضليات شرح ،]بدون[ (
 ،دار نهضة مصر للطبع والنشر :القاهرة ،الطبعة ] بدون [

 . 255-254ص
 .413ص ،المفضليات (68) 
 . 36ص ،ديوان الشنفرى  (69)
 . 265ص ،ديوان الخنساء (70)
 .246ص ،المصدر السابق (71)
  ،(م 1985-هــ1405)  ،محمد بن طباطبا ،العلوي  (72)

 ،المانع عبد العزيز بن ناصر :تحقيق الدكتور ،عيار الشعر
 . 11ص ،دار العلوم :الرياض ،الطبعة ] بدون [

  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،علي بن عبد العزيز ،الجرجاني (73)
 :القاهرة  ،الطبعة الأولى ،الوساطة بين المتنبي وخصومه

 . 18-17ص  ،مد علي صبيح وأولادهمطبعة مح
 .413ص ،المفضليات (74)
 .352ص  / 1ج  ،ديوان حسان بن ثابت  (75)
 . 36ص ،ديوان الشنفرى   (76)
 . 102ص  ،شرح ديوان الأعشى  (77)
 . 166ص / 2مج  ،السيرة النبوية (78)
 . 269، ص ديوان  شعر حاتم الطائي (79)
 . 112ص /  1ج  ،شرح ديوان الحماسة( 80)
 . 31ص  ،شرح ديوان عنترة (81)
 ،(م  1972) ،الحسن بن رشيق ،القيرواني الأزدي (82)

 ،الطبعة  الرابعة ،العمدة في محاسن الشعر وآدابه ونقده
 . 74ص/  2ج ،دار الجيل :بيروت

 .361ص ،ديوان الخنساء (83)
 .8ص/  22ج،الأغاني (84)
 .85ص  ،الأسدي ديوان بشر ين أبي خازم (85)
 .153ص ،شرح ديوان عنترة (86)
 .246ص ،ديوان الخنساء (87)
 .413ص  ،المفضليات (88)
 .153ص ،شرح ديوان عنترة (89)
 .34ص ،ديوان عروة بن الورد (90)
 .309ص ،المصدر السابق (91)
 .49ص / 1ج ،ديوان حسان بن ثابت (92)
 .132ص ،الأبرصديوان عبيد بن  (93)
 .257ص ،ديوان لبيد بن ربيعة (94)
 . 8ص/  22ج ،الأغاني (95)
 . 223ص ،ن عبد الله الطائيديوان  شعر حاتم ب( 96)
 . 173ص  / 16ج ،الأغاني  (97)
 .51ص ،- ميمون بن قيس -ديوان الأعشى الكبير  (98)
 .224ص ، شرح ديوان لبيد بن ربيعة العامري  (99)
 .930ص /  2ج  ،الهذليين شرح أشعار (100)
معجم  ،( م 1988 -هـ1408 ) ،بدوي  ،طبانة (101)

 :الرياض  ،دار المنارة :جدة ،الطبعة الثالثة ،البلاغة العربية
 .67ص ،دار الرفاعي

 .265ص ،ديوان الخنساء (102)
 .257ص ،ديوان لبيد بن ربيعة (103)
 .112ص  / 1مج  ،شرح ديوان الحماسة (104)
 .147ص ،عدي بن زيد العبادي ديوان (105)
 .108ص / 1ج ،ديوان الحماسة (106)
 .115ص ،ديوان أوس بن حجر(107)
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ص  ،-ميمون بن قيس  -ديوان الأعشى الكبير  (108)
94. 
 ،( م1964 -1384 ) ،ديوان زهير بن أبي سُلمى (109)

 ،دار صادر للطباعة والنشر :بيروت ،الطبعة ] بدون [
 .51ص
 .223ص  ،حاتم بن عبد الله  الطائي ديوان شعر (110)

 
 المصادر والمراجع

 . القرآن الكريم -
)تاريخ النشر  ،الأصفهاني، علي بن الحسن بن محمد -

عبد السلام أحمد فراج ، الطبعة  :تحقيق ،لأغانيا ،]بدون[ (
 دار الثقافة . :بيروت  ،] بدون [

)تاريخ النشر  ،علي بن الحسن بن محمد ،الأصفهاني -
شراف ،الأغاني ،]بدون[ ( الطبعة  ،لجنة من الأدباء :تحقيق وا 
 الدار التونسية للنشر. :تونس  ،] بدون [

 ،الطبعة العاشرة ،فجر الإسلام ،(م 1969)  ،أحمد ،أمين -
 .دار النشر ]بدون[ :مكان النشر ] بدون [

صحيح  ،هـ (1422)  ،محمد بن إسماعيل ،البخاري  -
الجامع المسند الصحيح من أمور رسول الله  -البخاري 

محمد زهير  :تحقيق ،-صلى الله عليه وسلم سنته وأيامه 
دار طوق  :مكان النشر ] بدون [ ،الطبعة الأولى ،ناصر

 النجاة .  
 ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،محمد شكري الألوسي ،البغدادي -

محمد بهجة  :تحقيق ،بلوغ الأدب في معرفة أحوال العرب
 مطابع دار الكتاب العربي.  :مصر ،الطبعة الثانية ،الأثري 

) تاريخ النشر ]بدون[  ،يحيى بن علي بن محمد  ،التبريزي  -
الطبعة ]  ،علي محمد البجاوى  :تحقيق ،شرح المفضليات ،(

 دار نهضة مصر للطبع والنشر.  :القاهرة ،بدون [
  ،م (1992-هــ1412)  ،مرزوق بن صنيتان ،تنباك  -

الطبعة  ،الجوار عند العرب في الشعر حتى العصر الأموي 
 دار المعارف . :مكان النشر ] بدون [ ،الأولى

  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،علي بن عبد العزيز ،الجرجاني -
 :القاهرة ،الطبعة الأولى ،الوساطة بين المتنبي وخصومه
 مطبعة محمد علي صبيح وأولاده.

الطبعة ] بدون  ،الأدب الجاهلي ،م (1962طه، )  ،حسين -
 دار المعارف. :مصر ،[
-هـ1413) ،ميمون بن قيس،ديوان الأعشى الكبير -

 ،مهدي محمد ناصر الدين :شرحه وقدم له ،م (1993
 دار الجيل العلمية . :بيروت ،الطبعة الثانية

 :تحقيق  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان امرئ القيس -
دار  :مصر ،محمد أبو الفضل إبراهيم، الطبعة الرابعة

 المعارف.
 :تحقيق ،م( 1960-هـ 1406)  ،ديوان أوس بن حجر -

دار بـيــروت  :بيروت ،الطبعة ]بدون[ ،محمد يوسف نجم
 للطباعة والنشر.

م  1960-هـ 1379) ،ديوان بشر ين أبي خازم  الأسدي -
وزارة الثقافة  :دمشق ،الطبعة ] بدون [ ،عزة حسن :تحقيق ،(

 والإرشاد القومي.
 ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان حسان بن ثابت الأنصاري  -

  ،الطبعة ]بدون[ ،وليد عرفات :الدكتور حققه وعلق عليه
 دار صادر  . :بيروت

شرح العلامة  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان الحماسة -
 دار القلم . :بيروت   ،الطبعة ]بدون[ ،التبريزي 

م ( ، دراسة وتحقيق 1985-هـ1405)  ،ديوان الخنساء -
مكان النشر ]  ،الطبعة الأولى ،إبراهيم عوضين :الدكتور
 .المكتبة الأزهرية للتراث :بدون [

الطبعة  ،م (1964 -1384)  ،ديوان زهير بن أبي سُلمى -
 . دار صادر للطباعة والنشر :بيروت ،] بدون [



   خيرية علي الشاطر                                            192

 

 :رواية ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان شعر حاتم الطائي -
 ،يحيى بن مدرك الطائي :صنعة ،هشام بن محمد الكلبي
الطبعة ] بدون  ،عادل سليمان جمال :دراسة وتحقيق الدكتور

 مطبعة المدني. :مكان النشر ] بدون [ ،[
 ،طلال حرب :إعداد وتقديم ،م (1996)  ،ديوان الشنفرى  -

 دار صادر للطباعة والنشر. :بيروت ،الطبعة الأولى
الطبعة  ،م (1979 -هـ1399)  ،ديوان عبيد بن الأبرص -

 دار بيروت للطباعة والنشر. :بيروت ،] بدون [
 ،م (1965 -هــ1385)  ،ديوان عدي بن زيد العبادي -

 :بغداد  ،الطبعة ] بدون [ ،محمد جب ار المعيبد :حققه وجمعه
 الجمهورية للنشر والطبع.شركة دار 

تحقيق   ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ديوان عروة بن الورد -
حققه وأشرف على طبعه ووضع  ،ابن السكيت :شرحو 

مكان النشر  ،الطبعة ] بدون [ ،عبد المعين الملوحي :فهارسه
 وزارة الثقافة والإرشاد القومي ، إحياء التراث القديم .  :]بدون[

 :رواية ،م  (1962 -هـ 1381)  ،ديوان قيس بن الخطيم -
 ،ناصر الدين الأسد :حققه وعلق عليه  ،ابن السكيت وغيره

 مكتبة دار العروبة . :القاهرة ،الطبعة الأولى
تاريخ التمدن  ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،جورج ،زيدان -

مكتبة دار الهلال  :القاهرة ،، الطبعة ] بدون [ الإسلامي
 المصرية.

 -ه 1423) ،عبد الرحمن بن أبي بكر ،السيوطي -
الفتح الكبير في ضم الزيادة إلى الجامع   ،م (2003
 :بيروت ،الطبعة الأولى ،يوسف النبهاني :تحقيق ،الصغير

 .دار الفكر
 :صنعة ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،شرح أشعار الهذليين -

 :راجعه ،عبد الستار فراج :حققه ،أبي سعيد الحسن السكري 
مكتبة  :القاهرة ،الطبعة ] بدون [ ،محمود محمد شاكر

 العروبة.

الطبعة  ،م (1985-هـ  1405)  ،شرح ديوان عنترة -
 دار الكتب العلمية . :بيروت ،الأولى

حققه  ،م(1962) ،شرح ديوان لبيد بن ربيعة العامري   -
الكويت: وزارة  ،الطبعة ] بدون [ ،إحسان عباس :وقدم له

 الإرشاد والأنباء.
 ،م (1982 -هـ 1402)  ،شرح شعر زهير بن أبي سلمى -

الطبعة  ،فخر الدين قباوة :قيتحق ،أبي العباس ثعلب :صنعة
 منشورات دار الأفاق الجديدة . :بيروت ،الأولى

شعر قيس  ،(م 1979-هـ1399) ،حاتم صالح ،الضامن -
 وزارة الثقافة والفنون. :بغداد ،4ع،8م  ،المورد ،بن الحدادية

معجم البلاغة م (، 1988 -هـ1408)  ،بدوي  ،طبانة -
دار  :الرياض  ،دار المنارة :جدة ،الطبعة الثالثة ،العربية

 الرفاعي.
)تاريخ  ،العتكي البز ار، أحمد بن عمرو بن عبد الخالق -

 ،عادل بن سعد :تحقيق ،مسند البزَّار  ،النشر ]بدون[ (
 مكتبة العلوم والحكم. :المدينة المنورة ،الأولىالطبعة 

عيار  ،م(1985-هــ1405العلوي، محمد بن طباطبا، )  -
 ،عبد العزيز بن ناصر  المانع :تحقيق الدكتور ،،الشعر

 دار العلوم  . :الرياض ،الطبعة ] بدون [
الشعر  ،م (1991 -هـ 1412إخلاص فخري، )  ،عمارة -

مكتبة  :القاهرة ،الطبعة الأولى ،والذاتيةالجاهلي بين القبلية 
 الآداب .

  ،الحسن بن رشيق ،القيرواني الأزدي  -
  ،العمدة في محاسن الشعر وآدابه ونقده ،م (1972)

 دار الجيل. :بيروت ،الطبعة الرابعة
 -هــ1411) ،علي أحمد بن محمد بن الحسين ،المرزوقي -

عبد  وأحمد أمين  :نشره ،شرح ديوان الحماسة ،(م 1991
 . دار الجيل :بيروت ،الطبعة الأولى ،السلام هارون 

البر  ،( هـ 1419 ) ،الحسين بن  الحسن ،المروازي  -
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 ،، الطبعة الأولىمحمد سعيد بخاري  :تحقيق ،والصلة
 دار الوطن. :الرياض

أحمد  :تحقيق وشرح ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،المفضليات -
 ،الطبعة السابعة ،محمد شاكر و عبد السلام محمد هارون 

 دار المعارف . :القاهرة

، حققها السيرة النبوية ،) تاريخ النشر ]بدون[ ( ،ابن هشام -
مصطفى السقا و إبراهيم  :وضبطها وشرحها ووضع فهارسها
مكة الطبعة ] بدون [،  ،الابيارى و عبد الحفيظ شلبي

 .المكتبة الفيصلية :المكرمة
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The male and the Female Neighbours in the Poetry of  al-Jahiliyyah and 

early Islamic Eras:  An Objective Artistic Study 
 

Khairiya Ali al - Shater  

King Abdulaziz University- Jeddah Saudi Arabra 
 

Abstract. This research is a literary study of ancient Arabic poetry, entitled,"the male and the female 

neighbours in the poetry of   al-Jahiliyyah and early Islamic eras:  an objective artistic study" 

 The researcher explored aspects of this poetic theme, and presented poetic examples to a number of poets 

(Hatim al-Ta'i, al-Asha, al-Khansa, Abu Sakhr al-Houdhali, Antara bin Shaddad, Aws bin Hajar, Labeed bin 

Rabia, Qais bin al-Khatim, and al-Shanfar…etc" The researcher has used the descriptive approach. 

The reason behind choosing this topic is a tendency of resurrecting the old social and moral values which 

characterized Arabs in the pre-Islamic era, and which became a part of their existence. Another reason is 

showing how Islam deals with, sticks to, and asks for such noble values, and reminding Muslims and Arabs 

of the old generations' original values which led to their union and affection. 

Finally, it appears that such literary topic has only been touched on either in short papers or in writings about 

Arabic literature history in that era. Thus it needs to be dealt with in an independent comprehensive scientific 

study that combines the poetry related to that topic.  

Keywords: male neighbour and female neighbour - ancient Arabic poetry - pre-Islamic era - early Islamic 

period.  
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ǽة الإعلامǽȃاتواقع إسهام معلمات المرحلة المتوسطة في الترǼة للطال  
  

 فاطمة عبدالرحمن الاسمرȏ  و نوال حمد محمد الجعد
  المملكة العرǽȃة السعودǽة –الرȄاض  – ك سعودجامعة المل

 ،ة للطالǼـاتة الإعلامǽـطة فـي الترǽȃـهذه الدراسة إلى معرفة واقع إسـهام معلمـات المرحلـة المتوسـهدفت  .مستخلصال
قـات عو لماوالتعـرف علـى  ة ،قدǽـتنمǽة المهـارات الن، و ، وȞتابتهاة سائل الإعلامǽوالمتعلقة بتنمǽة أخلاقǽات الدخول للر 

المـــنهج  واعتمـــدت الدراســـة .طةالمعلمـــات فـــي تطبیـــȘ الترǽȃـــة الإعلامǽـــة علـــى طالǼـــات المرحلـــة المتوســـ ق عـــو التـــي ت
 طة Ǽمدینـة الرȄـاض،سات المرحلة المتوسـدر من م عت على عینةوقد وز  ،للدراسة والاستǼانة أداة الوصفي (المسحي)،

 اخ،Ǽاȋ بیرسون، ومعامل ألفـا ȞرونǼـامل ارتتحلیل البǽانات Ǽاستخدام مع وتم ) معلمة ǼالرȄاض،٥١٩( نلǼالغ عددهوا
ضـــرورة إعـــداد  ة إلـــىوتوصـــلت الدراســـ .ةابǽة، والانحرافـــات المعǽارȄـــطات الحســـوالمتوســـ ة،والتكـــرارات والنســـب المئوǽـــ

 ن مـن Ǽعـضة، وتحـذیرهالإعلامǽـة المختلفـة لتنمǽـة مهـارات الـدخول للرسـائل عامل مـع الوسـائل الإعلامǽـǼات للتالالط
ة لامǽــللاســتفادة مــن الوســائل الإع نوتشــجǽعه ،يوطنالــ والانتمــاء خــلاقالأو  الــدینفــي  رة التــي تــؤثالإعلامǽــالوســائل 
 فـظ الحقـوق ـــǼة ــ Ȟالصـدق والأمانـة وحة المرغو الǼة Ǽالالتزام Ǽالقǽم الأخلاقǽا في توعǽة الطتهتبرز أهمیالتي  ،الوطنǽة

قوǽم. وقد من نقد وتحلیل وت ،ها العلǽا (المستوȐ التطبǽقي التفاعلي)ة في مستوǽاترǽȃة الإعلامȞǽما یجب الاهتمام Ǽالت
، إلا رةمتـأخة بدرجـجـاءت ــ ة قمǽة أو Ǽالوسائل الر قلیدǼǽالطرق الت سواء ة ـــالإبداعǽة والإنتاجǽ تاǼةكلأن مهارات اتبین 

عـت مـا رǽȃـة الإعلامǽـة فقـد تنو مـات للتعلقـات تطبیـȘ المعو أمـا م .ة فقـطالصـور والفیـدیوهات المرئǽـمن خـلال عـرض 
  .ومادǽة ،فǽةومعر  ،إدارȄة :بین

  .ةالثقافة الإعلامǽ ، ةة الإعلامǽǽمحو الأم ، ةالترǽȃة الإعلامǽ الكلمات المفتاحǽة:
  

  المقدمة
فــــي ضــــوء متطلǼــــات العصــــر التــــي تــــدعو للتطــــوȄر 

المفهـوم الجدیـد  وفـي ظـلة، للعملǽة التعلǽمǽـ المستمر
 ،وحرǽȞـاً  ،معرفǽاً (للتعلǽم، وهو نمو شخصǽة الطالب 

ǽــن )اً ونفســȞي لم فــي تلقــتعمــحصــر ال؛ فمــن غیــر المم
 ȑــــــرن الحــــــاد ــــــده Ǽمهــــــارات الق Ȅالمعلومــــــات دون تزو

اقــد والمبتكــر والعشـرȄن التــي ترقـى بتفȞیــره لمسـتوȐ الن
؛ ٤٢، ٢٠١٠والمبــــــدع (Ǽصــــــفر، عــــــامر، ومحمــــــد، 



 فاطمة عبدالرحمن الاسمرȑ  و نوال حمد محمد الجعد                                                 ١٩٦
                 

 ،ȑــــــــــة لــــــــــذلك ظهــــــــــرت الت )،٦، ١٤٣٠العمــــــــــودǽȃر
ـــ ǽم جهـــود الإعلامǽة لتحصـــین أفـــراد المجتمـــع، وتنظـــ

ت وســـائل اة ضـــد ســـلبǽمǽـــعلǽة والترȃوǽـــالمؤسســـات الت
شـــــــــــــــــــــــــــار أوقـــــــــــــــــــــــــــد  الإعـــــــــــــــــــــــــــلام المختلفـــــــــــــــــــــــــــة،

 ،تهـای) إلـى أهم  (ȞǼBuckingham, 2010نجهـام
فالمدارس في المملكة المتحدة تقوم بتعلǽمها الطـلاب 

د قــة لإكســابهم مهــارات النمǽــع المراحــل التعلǽمǽــفــي ج
 ،) (Buckingham, 2010, 1والتحلیـل والإبـداع 

ــ ) ٢٠١٥ الرســول، دت علǽــه دراســة (عبــدوهــو مــا أكَ
ــــــات المتحــــــدة  ǽمــــــن اهتمــــــام المملكــــــة المتحــــــدة والولا

Ȟانــــــت قــــــد ف .الأمرǽȞȄــــــة وȞنــــــدا Ǽالترǽȃــــــة الإعلامǽــــــة
ال مـــن حیـــث فـــي هـــذا المجـــ المملكـــة المتحـــدة رائـــدة
Ȟمـــا  علǽمـــي،ة فـــي النظـــام التإدخـــال الترǽȃـــة الإعلامǽـــ

ب مـــن التعامـــل الـــواعي الناقـــد لات بتمȞـــین الطـــاهتمـــ
ǽة.للرسائل الإعلام  

فهـي  ،حاجة ضـرورȄةة الإعلامǽ الترǽȃةلقد أصǼحت 
 قاǼــة الأخلاقǽــةافي لتعزȄــز الر قــتهــدف لرفــع الــوعي الث

ب في استخدام وسائل الإعلام المناسـǼة لطلاة لاتǽالذ
ف علــــــــى ر للوصــــــــول للمعلومــــــــات وتنظǽمهــــــــا والتعــــــــ

 ،ة، وهــو مــا أكدتــه دراســة (محمــدǽــمصــادرها الإعلام
ة تســـهم فـــي ترســـیخ الإعلامǽـــرǽȃـــة ن الت: " إ) ٢٠١٢

Ȟمـا  ثقافǽة والاعتزاز Ǽاللغـة العرǽȃـة،العقیدة والهوǽة ال
ب علــــى اســـتخدام الوســـائل الإعلامǽــــة تســـاعد الطـــلا

ة راســــǽالمناســــǼة فــــي عملǽــــة التعلــــǽم ورȃــــط المــــواد الد
Ȟمــــا تنمــــي المهــــارات  ة،Ǽالأحــــداث والوقــــائع الحقǽقǽــــ

ل ص الحقــائȘ مــن الرســائة مــن خــلال اســتخلاقدǽــالن
 ، وهــو مــا أكدتــه دراســة"ة وتحلیلهــا وتفســیرهاالإعلامǽــ

 (Levitskaya, 2015)، و١٤٣٠ : (الخیـرȑ،ل مـنȞـ
& (Fedorov  ـــة فـــي محـــوǽـــة الإعلامǽȃفــي دور التر

وتنمǽــة القــدرة لــدȐ الطــلاب علــى  ،مǽــة الإعلامǽــةالأ
تحلیـــــل الرســـــائل الإعلامǽـــــة علـــــى اخـــــتلاف أنواعهـــــا 

التفȞیر النقدȑ من  ها، وتطوȄر مهاراتا وتقوǽمونقده
خـــــــــلال تحصـــــــــین الطـــــــــلاب وتعـــــــــرȄفهم Ǽـــــــــالتحولات 

Ȅــة المعاصــرة ومعرفــة  ة،الحضــارǽات الإعلامǽوالتحــد
ǽشـــــأن  اتها،ســـــلبǼ ومـــــن ثـــــم اتخـــــاذ القـــــرار المناســـــب

ǽȃــة ر الت عȞمــا تشــج  ة ومضــامینها،الرســائل الإعلامǽــ
الإعلامǽــــــة علــــــى المشــــــارȞة والإبــــــداع فــــــي صــــــǽاغة 

ف صــــــــورها المȞتوǼــــــــة ة Ǽمختلــــــــســــــــائل الإعلامǽــــــــالر 
وتقنǽــــــات  ة، واســــــتخدام الحاســــــبة والمرئǽــــــوالمقــــــروء

في  تسهم ةإعلامǽ لصǽاغة رسالة واصل المختلفة،الت
مȞتـــب الترǽȃـــة ة فـــي المجتمـــع (تنمǽـــة القـــǽم الأخلاقǽـــ
  ). ٩٠ -٣٥ ب، ٢٠١٣العرȃي لدول الخلیج، 

فنظمــت  ،ةǽــǽȃــة الإعلامر وقــد اهتمــت وزارة التعلــǽم Ǽالت
ــــدولي الأو  ــــةالمــــؤتمر ال ǽــــة الإعلامǽȃ٢٠٠٧( ل للتر (

وضـــرورة  ،ةرǽȃـــة الإعلامǽـــǼالرȄـــاض الـــذȑ نـــادǼ Ȑالت
وإعـــداد  ة المختلفـــة،فـــي المراحـــل التعلǽمǽـــالعناǽـــة بهـــا 

مȞتــــب الترǽȃــــة ( بلاعلمــــین والطــــبــــرامج تدرȄبǽــــة للم
دت ا أكـوهـو مـ ،)٨ ب،٢٠١٣العرȃي لدول الخلـیج، 

 ,Caprino & Martínez-Cerdá)راســـة د علǽـــه

وضع العدید من المشارȄع المهتمة من خلال  (2016
 دتــه أǽضــاوأك، ب والمعلمــین فــي هــذا المجــاللاǼــالط

& Inan و )،٢٠١٦: (الـــدرعان، دراســـة Ȟـــل مـــن

)2012Temur, (، و)2015Yoshida, (  والتـــــي
درȄب فــي مجــال حاجــة المعلمــات للتـَـȞلهــا أوضــحت 

مـــن أهـــم الوســـائط  عتبـــرǽ مفـــالمعل ǽـــة،الترǽȃـــة الإعلام
 ةام بهــــا لتقــــدǽم الترǽȃــــة الإعلامǽــــالتــــي یجــــب الاهتمــــ

  ). ١٣٠ ،٢٠١٥الهادȑ،  (عبد
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ب الةةةةوعي الإعلامةةةةي الةةةةذ  فالتربيةةةةة الإعلاميةةةةة تكسةةةة
خاصةةةة فةةةي  ،منةةةذ الصةةةةر الطةةةلابرجةةةب أن ررافةةة  

 مةن بدايةة المرحلةة التةي تبةدأ   ،مراحل المراهقة المبكةرة
 ،والتةةةةةةي رةةةةةةزداد فرهةةةةةةا الصةةةةةةراع النفسةةةةةةي ،طةالمتوسةةةةةة

وقةد  .وتصةرفاتهم ومحاولة مجاراة الكبةار فةي سةلوكهم
(، 2014: )حسةةةةةةةرن، جةةةةةةةا  فةةةةةةةي دراسةةةةةةةة كةةةةةةةل مةةةةةةةن

ة التربيةة الإعلامية ( بةخن2009 و)البيطار والعسةالي،
 ة لةةدى الطةةلاب،وليلمسةة  تهةةد  إلةةى تنميةةة الشةةعور با

وتسةةةةاعدهم علةةةةى  م بحقةةةةوقهم وواجبةةةةاتهم،هعةةةةرفكمةةةةا ت
خةةةةةرين علةةةةةى مبةةةةدأ احتةةةةةرام الآ قةةةةائم تكةةةةوين رأ  عةةةةةام

 ةوذلةةك مةةن خةةلال عةةد) والاهتمةةام بالمصةةلحة العامةةة،
كمةةةةةا رةةةةةزداد النمةةةةةةو  ،(مةةةةةرنوسةةةةةائ  كالمدرسةةةةةة والمعل

 ا علةةةى التفكرةةةر بطةةةرق قةةةادر  فيصةةةب  ،العقلةةةي للمراهةةة 
فةةةلا بةةةد مةةةن تةةةدريبهم علةةةى مهةةةارات التفكرةةةر  ،دةتعةةةدم

)حويةةةةةةل  :كمةةةةةةا جةةةةةةا  فةةةةةةي دراسةةةةةةة كةةةةةةل مةةةةةةن[الناقةةةةةةد 
 نتةرلوال (Redmond, 2015)و (،2009لرل، وعبةدالج
 ة فةةةةةي التربيةةةةةةساسةةةةةيإلةةةةةى معرفةةةةةة المفةةةةةاهيم الأ هةةةةةدفتا

علةةةةى تطبرةةةة  التربيةةةةة  ة لمسةةةةاعدة المعلمةةةةرنالإعلاميةةةة
مةةن أجةةل تطةةوير  ،طةة المتوسةةة فةةي المرحلةةالإعلاميةة

رات الطلاب في التفكرر النقةد  والتحلرلةي للرسةائل قد
أو  ،كةةةةةان فةةةةةي البةةةةةرام  المختلفةةةةةة سةةةةةوا  ،الإعلاميةةةةةة
صدار الأحكام علرها الإعلانات  .] م تقريمها وا 

 زرتمرة نمةوذ أوالطالب في هذه المرحلة يحاول خلة  
أو يشةةةاهده فةةةي  ا يقةةةر هنموذجةةةا ممةةةأوقةةةد رختةةةار  ،دبةةة

الإعةةةلام فةةةي  ا يلهةةةر أ ةةةرمةةةن هةةةذ وسةةةائل الإعةةةلام،
فقةةةةةد  ؛وتكوينةةةةةد ال قةةةةةافي والأخلاقةةةةةي ،تةةةةةدتشةةةةةكرل عقلر

( ضةةةةةعا مسةةةةةتوى 2013 دت دراسةةةةةة )الصةةةةةعب،أكةةةةة
لهةةا  ة التةةي تةةرو قافيةةوعةةي الطلبةةة بخطةةر العولمةةة ال 

التربيةة  يةةلةذلك بةرزت أهم  وسائل الإعةلام المختلفةة،

مةةةةةةةن خةةةةةةةلال  ،طةلاميةةةةةةةة فةةةةةةةي المرحلةةةةةةةة المتوسةةةةةةةالإع
لقةةةةةيم الإسةةةةةلامية، ال قةةةةةافي وتنميةةةةةة االتصةةةةةد  للةةةةةةزو 

ولية ل المسةةة  والتهرئةةةة لتحمةةة وتعزيةةز الانتمةةةا  للةةةوطن،
(، 1430: )الخرةةةر ، كمةةةا جةةةا  فةةةي دراسةةةة كةةةل مةةةن

بإكسابهم مهةارات  ،(2012 ات والخصاونة،و)الشديف
فالتربيةةة الإعلاميةةة تهةةتم  ،الاسةةتخدام الةةواعي ل عةةلام

لتضةمن مشةاركة الجميةع فةي بنةا  الةوطن  طالب بكل
 -81 ،2010اسةةةتقراره )الدسةةةوقي، والمحافلةةةة علةةةى 

 دت عليةةةةةةد دراسةةةةةةة )العتربةةةةةةي،وهةةةةةةو مةةةةةةا أكةةةةةة ،(152
ة التربيةةةة الإعلاميةةة فةةةي الاسةةةتفادة ( مةةن أهميةةة2013

مةةةن الفةةةرص التةةةي تتيحهةةةا وسةةةائل الإعةةةلام فةةةي دعةةةم 
مجةةةةةةالات الحةةةةةةوار والانفتةةةةةةا  علةةةةةةى الآخةةةةةةرين وفةةةةةة  

مةةع إتاحةةة  ة، ودعةةم الهويةةة ال قافيةةة،الضةةواب  الشةةرعي
 خرى.صل الحضار  مع المجتمعات الأاو الفرصة للت

ة بتطبرةةةة  الدراسةةةةة الحاليةةةة مةةةةا سةةةةب  رتضةةةة  اهتمةةةةامم
المرحلةةة المتوسةةطة؛ التربيةةة الإعلاميةةة علةةى طالبةةات 

التةي  وهةي ةلمسةتهدفة مةن الدراسةة الفئة اوذلك لأهمي
تم ل المرحلة برن الطفولة المتخخرة والمراهقة المبكرة، 

 رهةةةا.هةةةا عةةةن غرز بةةةد مةةةن خصةةةائص تمر ومةةةا تتصةةةا
والاتجاهةةةةةات  القةةةةةيم والمعةةةةةاررر، تحدرةةةةةد فهةةةةةي مرحلةةةةةة

التةةةةي ة، وأنمةةةةاط السةةةةلوك المختلفةةةةة للطالبةةةةات و النفسةةةةي
كمةةةةا بةةةةرزت أهميةةةةة الدراسةةةةة  للمراحةةةةل اللاحقةةةةة، تمتةةةةد

ة وفةة  مراحةةل هةةا درسةةت التربيةةة الإعلاميةةبخنالحاليةةة 
حسب المعاررر  ةأبعاد التربية الإعلامي تم ل ،منلمة
سةةةةةتخدام ابتةةةةةدا  مةةةةةن طريقةةةةةة الوصةةةةةول والا ،ةالدوليةةةةة

ومةةةةن  ةةةةم نقةةةةد وتفسةةةةرر  ،ةالأم ةةةةل للوسةةةةائل الإعلاميةةةة
فةةةي الوسةةةائل عرضةةةها  تةةةي رةةةتمة السةةةائل الإعلاميةةةالر 

ى نصةةةل للجانةةةب الإبةةةداعي حتةةة ة المختلفةةةة،الإعلاميةةة
ة مةةةةةةةن حرةةةةةةة  كتابةةةةةةةة الرسةةةةةةةائل الإعلاميةةةةةةة التمكرنةةةةةةةي
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نتاجهةةةةا فةةةةي الوسةةةةائل عرضةةةةها ونشةةةةرها  ومةةةةن  ةةةةم ،وا 
قةةات التةةي تعرةة  معرفةةة المعو   ةةم ة المناسةةبة،الإعلاميةة

علةةةةةةةى ة ميةةةةةةةمةةةةةةةات مةةةةةةةن تطبرةةةةةةة  التربيةةةةةةةة الإعلاعلالم
ومحاولةة معالجتهةا  ،طةالطالبات فةي المرحلةة المتوسة

 من خلال وضع المقترحات والتوصيات المناسبة.
  –نسةةةةبيا  – تاهتمةةةةات السةةةةابقة الدراسةةةةفةةةةي حةةةةرن أن 

 ،هةةومالمف :ة، مةةن حرةة معرفةةة واقةةع التربيةةة الإعلاميةةب
تطبرةةةة  قةةةةات لعو ومعرفةةةةة الم مهةةةةارات،والأهةةةةدا ، وال
 ة في مراحل التعليم المختلفة.التربية الإعلامي

 سئلتهاوأ ةمشكلة الدراس
ولكةةن مةةع  ،التربيةةة هةةي إحةةدى الطةةرق لبنةةا  المجتمةةع

ت تةةي أدالتطةةورات السةةريعة فةةي تكنولوجيةةا الإعةةلام ال
ك رةةر مةةن  دلةةم تعةة ،إلةةى تةرةةر فةةي المشةةهد الإعلامةةي

الدول قادرة على التحكم والسيطرة علةى مةا رةرو  مةن 
علةةى منةةع  د قةةادرةولةةم تعةة ،فةةي حةةدودها إعلاميةةة مةةادة

 بمةةةةا يملكةةةةد مةةةةن قنةةةةوات ،الاكتسةةةةا  ال قةةةةافي الأجنبةةةةي
نةةةةت مةةةةن تجةةةةاوز تمك ،ةوشةةةةبكات عنكبوتيةةةة ،فضةةةةائية

 وأ ةارت الجةدل حةول مواضةيع ذات ،ةالحدود الإقليمية
فقةةةد ارتفعةةةت  ،ةالوطنيةةةيةةةة فةةةي تشةةةكرل الشخصةةةية همأ 

ة مةةن ة مسةةتخدمرها فةةي المملكةةة العربيةةة السةةعودينسةةب
فةةةي نهايةةةة  %65.5إلةةةى حةةةوالي  ،م2005عةةةام  13%

ة المعلومةات، ئة الاتصالات وتقنيم )هر 2014العام 
 علةةةى – ب والطالبةةةاتلاوأصةةةب  الطةةة (،57، 1436

 ،ةة للمةةادة الإعلاميةةرضةةعأك ةةر  –وجةةد الخصةةوص 
ة وقةةو  ،لسةةرعة انتشةةارها ؛حتواهةةابم رللتةةخ  ةوأك ةةر قابليةة

ممةةةا أسةةةهم فةةةي لهةةةور انحرافةةةات  ؛تهةةةاتخ ررهةةةا وجاذبر
)الةةدليمي، . ةيةةالمحل ال قافةةةقةةد لا تتوافةة  مةةع  ،ةفكريةة

2011 ،116.) 

التربية وعلاقتها مع الإعلام ليسةت فةي تةخ رر وسةائلد 
 بقةةةدر مةةةا تةةةرتب  بالكيفيةةةة ،علةةةى الطةةةلاب والطالبةةةات

التةةةي رتعامةةةل بهةةةا الطةةةلاب والطالبةةةات مةةةع مةةةا تنشةةةره 
ة مةةا زالةةت فك رةةر مةةن القنةةوات العربيةة ،وسةةائل الإعةةلام
 %60 إلةةةى مةةةن برامجهةةةا تصةةةل عاليةةةة تسةةةتورد نسةةةبة
 (78، 2012؛ القضةةةاة، 27، 2011في، )عبةةةد الكةةةا

( مةن أن الإعةلام 2012وهو مةا أكدتةد دراسةة خالةد )
ة والمسةموعة ئيةالمقةرو ة والمر  بجميع وسائلدالأجنبي 

مةن المجتمعةات  فةي فئةات كبرةرة روأ  ،فرض سياستد
ر بذلك تفكررهةا وسةلوكها وقيمهةا )خالةد، فتةر ،العربية
2012 ،125.) 

بةةةةةات الشةةةةةدرد بوسةةةةةائل الومةةةةةن الملاحةةةةة  اهتمةةةةةام الط
واسةتخدامهن الواسةع  ،على اختلا  أنواعهةا)الإعلام 

رهن بمةةةةةةةا يعةةةةةةةرض خلالهةةةةةةةا مةةةةةةةن أفكةةةةةةةار وتةةةةةةةخ  ،لهةةةةةةةا
رتوافةةةةةةةة  بعضةةةةةةةةها مةةةةةةةةع القةةةةةةةةيم قةةةةةةةةد لا  ،(ومعتقةةةةةةةةدات

 ،فةةةةةخدت إلةةةةةى الانبهةةةةةار بهةةةةةا ،ةالمجتمعيةةةةةة والأخلاقيةةةةة
نشةةر مةةا تحتويةةد بةةدون  ومةةن  ةةم ،والرغبةةة فةةي تقلرةةدها

وبنةا   ،ةسةائل الإعلاميةة في الر الخفي بالأهدا  وعي
 ،مةةن المةة تمرات يات عةةدد كبرةةردتةةد توصةةعلةةى مةةا أك

 ة فةةةي مواجهةةةة غةةةزوومنهةةةا مةةة تمر التربيةةةة الإعلاميةةة[
 / (2015قةةةةةةول فةةةةةةي العصةةةةةةر الرقمةةةةةةي بمصةةةةةةر )الع

ة بالدوحةةةةةةةةة م والمعلوماتيةةةةةةةةومةةةةةةةة تمر خبةةةةةةةةرا  الإعةةةةةةةةلا
يةةة والمة تمر الةدولي حةةول التربيةة الإعلام / (2013)

والمةةةةةة تمر الةةةةةةدولي  / (2011ة بفةةةةةةاس )والمعلوماتيةةةةةة
مةةةن ضةةةرورة الاهتمةةةام  ](2007يةةةاض )الأول فةةةي الر 

وم ى تفعرةةةل مفهةةةيةةةز الجهةةةود المشةةةتركة الراميةةةة إلةةةعز بت
التربيةةةةةةة ة أهميةةةةةةلةةةةةةذلك لهةةةةةةرت  ؛ةالتربيةةةةةةة الإعلاميةةةةةة

 ،لمواجهةةةةةةةة الةةةةةةةةزو ال قةةةةةةةافي ،ة للطالبةةةةةةةاتالإعلاميةةةةةةة
تةةةةةةد ال قافيةةةةةةة وحفةةةةةة  هوي ،وتعمرةةةةةة  الانتمةةةةةةا  للةةةةةةوطن
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مةةةع الانتقةةةا  الجرةةةد لل قافةةةات؛ للتواصةةةل  ،ةوالحضةةةاري
 تسةةام  والإخةةا  برةةنهم،بةةرن المجتمعةةات ونشةةر قةةيم ال

ئيس  ال الةةر السةةد مشةةكلة الدراسةةة فةةي ومةةن هنةةا تتحةةد
تةةةي: مةةةا واقةةةع إسةةةهام معلمةةةات المرحلةةةة المتوسةةةطة الآ

 ة للطالبات؟في التربية الإعلامي
 ية:لآتة ا  من هذا الس ال الأسئلة الفرعيوينب 
مةةا واقةةع إسةةهام معلمةةات المرحلةةة المتوسةةطة فةةي  -1

المتعلقةة بتنميةة أخلاقيةات الةدخول  ،ةالتربية الإعلامي
 لبات؟اة للطسائل الإعلاميللر 
ا واقةةع إسةةهام معلمةةات المرحلةةة المتوسةةطة فةةي مةة -2

ة لمتعلقةةة بتنميةةة المهةةارات النقديةةا ،ةالتربيةةة الإعلاميةة
 للطالبات؟

مةةا واقةةع إسةةهام معلمةةات المرحلةةة المتوسةةطة فةةي  -3
ة متعلقة بكتابة الرسةائل الإعلاميةال ،ةالتربية الإعلامي

 للطالبات؟
مةةا معوقةةات تطبرةة  المعلمةةات التربيةةة الإعلاميةةة  -4

 طة؟ طالبات المرحلة المتوسعلى 
 ةأهمية الدراس

حدا ةةةة مجةةةال التربيةةةة  تتم ةةةل فةةةية: ظري   ة النالأهمي   
ربويةةةةةة والةةةةةذ  اتفةةةةة  مةةةةةع الاتجاهةةةةةات الت ،ةالإعلاميةةةةة

ربيةةةة الإعلاميةةةة فةةةي الحدر ةةةة التةةةي تنةةةاد  بتفعرةةةل الت
مةةةةةةن  كمةةةةةةا أنهةةةةةةا تعتبةةةةةةر ،ةجميةةةةةةع المراحةةةةةةل التعليميةةةةةة

الإعلاميةةة التربيةةة أ ةةر ي درسةةت تةةات القلرلةةة الالدراسةة
 تسةةةةةةاعد وهةةةةةةي طة،علةةةةةةى طالبةةةةةةات المرحلةةةةةةة المتوسةةةةةة

علةةةى معرفةةةة كيفيةةةة المسةةةاهمة فةةةي التربيةةةة  مةةةاتعلالم
  القيةةةةام بالعمليةةةةة تفعرلهةةةةا أ نةةةةاومةةةةن  ةةةةم  ،ةالإعلاميةةةة
علةةةةى الفئةةةةة المسةةةةتهدفة مةةةةن الدراسةةةةة وهةةةةي  ةالتعليميةةةة

فئةةة المراهقةةة  لالتةةي تم ةة ،طةطالبةةات المرحلةةة المتوسةة

الإ ةةرا  المعرفةةي للمكتبةةة فةةي  سةةهمهةةا تأنكمةةا  ،المبكةةرة
 ة.ربية الإعلامية حول التالعربي

رن والمسة ولرن طةقةد تفرةد المخط: ةالأهمي ة التطبيقي 
ة يةةل عةةداد لبرنةةام  التربيةةة الإعلام ؛فةةي وزارة التعلةةيم

وتفةةت  المجةةال  در  ضةةمن برنةةام  "فطةةن"،الناقةةدة المةة
ة علةةةةى المسةةةةتوى مسةةةةتقبلي ةلميةةةةلدراسةةةةات وبحةةةةو  ع

كمةةةا  ة وتوصةةةياتها،ضةةةو  نتةةةائ  الدراسةةة فةةةي ،الةةةوطني
ة خلاقيةالةوعي بةالقيم والمبةادل الأ الطةلابلةدى  تنمي

لإكسةابهم  ؛عند التعامل مةع وسةائل الإعةلام المختلفةة
 دون الاعتمةةةةةةةاد علةةةةةةةى الآخةةةةةةةرين، الذاتيةةةةةةةةالحصةةةةةةانة 

جةةةةةا  فةةةةةي توصةةةةةيات لمةةةةةا تعتبةةةةةر الدراسةةةةةة اسةةةةةتجابة و 
ورة تنةةةةاد  بضةةةةر التةةةةي  ،ةيةةةةة والمحلالمةةةة تمرات الدوليةةةة

عرلهةةةةةا فةةةةةي جميةةةةةع وتف الاهتمةةةةةام بالتربيةةةةةة الإعلاميةةةةةة
 ة.المراحل التعليمي

 ةأهداف الدراس
  علةى واقةع إسةهام ة إلةى التعةر هدفت الدراسة الحالية

ة فةةةةي التربيةةةةة الإعلاميةةةةطة لمتوسةةةةمةةةةات المرحلةةةةة امعل
  :ة إلىولتحقر  هذا الهد  تسعى الدراس للطالبات،

الإعلاميةةة مةةن أهميةةة إلهةةار مةةا أعطتةةد التربيةةة  -1
 وعناية للطلاب والطالبات.

التخكرةةةةةةد علةةةةةةى الارتبةةةةةةاط الو رةةةةةة  بةةةةةةرن التربيةةةةةةة  -2
 الإعلامية والعملية التربوية.

الكشةةةةا عمةةةةا فةةةةي التربيةةةةة الإعلاميةةةةة مةةةةن قةةةةوة  -3
وسةةعة بحرةة  تجعةةل منهةةا أداة ملائمةةة لخدمةةة الجرةةل 

  المعاصر من الطلاب والطالبات
ة توضةةةةةةةةي  واقةةةةةةةةع إسةةةةةةةةهام معلمةةةةةةةةات المرحلةةةةةةةة   -4

بكتابةةة  المتصةةل ،(ةفةةي التربيةةة الإعلاميةة) المتوسةةطة
 ة للطالبات.الرسائل الإعلامي
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مةةةةةات فةةةةةي المعل قةةةةةات التةةةةةي تعرةةةةة معرفةةةةةة المعو  -5
التربيةةةةةة الإعلاميةةةةةة علةةةةةى طالبةةةةةات المرحلةةةةةة تطبرةةةةة  
 طة.المتوس

 ةحدود الدراس
: اقتصةةةرت الدراسةةةة علةةةى معرفةةةة إسةةةهام ةالموض   وعي

ة التربيةةةةة الإعلاميةةةةمعلمةةةةات المرحلةةةةة المتوسةةةةطة فةةةةي 
مةةةةةةن خةةةةةةلال تنميةةةةةةة أخلاقيةةةةةةات الةةةةةةدخول  ،للطالبةةةةةةات

ومهةةارة كتابةةة  ،ةوالمهةةارات النقديةة ،ةسةةائل الإعلاميةةللر 
ومعرفةةة معوقةةات تطبرةة  التربيةةة  ،ةسةةائل الإعلاميةةالر 

 طة.ة على طالبات المرحلة المتوسالإعلامي
معلمةةات المرحلةةة المتوسةةطة فةةي المةةدارس  ة:البش  ري
 لرياض.بمدرنة ا الحكومية
ة للبنةةةةةات المةةةةةدارس المتوسةةةةةطة الحكوميةةةةة ة:المكاني     

 التابعة لوزارة التعليم بمدرنة الرياض. 
 هة.  1438 -1437العام الدراسي  ة:الزماني

   التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة
تةةةي : هةةةي الةي   ا يالسونس   كو( للترعي   ة الإع مي   تعر 
بمةا  ،الصةل مع جميع وسةائل الاتعامساعد على التت

أو  ،أو رسةةةةةةةةومات ،تشةةةةةةةةملد مةةةةةةةةن كلمةةةةةةةةات مطبوعةةةةةةةةة
الأفةةةةراد مةةةةن  وتمكةةةةن متحركةةةةة، أو رسةةةةوم ،صةةةةوتيات

 ،اكتسةةةةةةاب وفهةةةةةةم مهةةةةةةارات اسةةةةةةتخدام هةةةةةةذه الوسةةةةةةائل
فتضةةةةمن أن  واصةةةةل مةةةةع الآخةةةةرين فةةةةي مجةةةةتمعهم،للت

نشةةةا  لتحل ،كرةةةر النقةةةد فة الترةةةتعلم الأفةةةراد كيفيةةة رةةةل وا 
 ،وتحدرةةةةةةةد مصةةةةةةةادرها النصةةةةةةةوص لوسةةةةةةةائل الإعةةةةةةةلام

 ة،افيةة وال قماعية والتجارية والاجتومصالحها السياسي
ها وسةةةائل قةةةدم ةةةم تفسةةةرر هةةةذه الرسةةةائل والقةةةيم التةةةي ت

يصةةةةال د واختيةةةةار الوسةةةةائ  المناسةةةةبة للةةةةر  ،الإعةةةةلام وا 
 .(Fedorov,2008, 56)رسائلهم الخاصة للمجتمع 

رةتم  ةهةي عملية ة:عريا الإجرائي للترعية الإع ميالت
رسةةةةالة لل ا  إرجابيةةةة تلقيةةةةا  م مةةةةن خلالهةةةةا جعةةةةل الطالةةةةب

درة على الدخول للرسةائل بحر  تكسبد الق ،ةالإعلامي
 باسةةةةةةتخدام وسةةةةةةائل الإعةةةةةةلام المناسةةةةةةبة، ،ةالإعلاميةةةةةة

سةوا   ،ةوانتقا  المحتوى الجرد مةن الوسةائل الإعلامية
وتنميةةة المهةةارات  ،ةيةةأو المرئ المقةةرو ة أو المسةةموعة

لتشةجيع علةى كالاستنتا  والتفسةرر والتقةويم وا ،ةالنقدي
بةةةةةدا  الآرا  ،الحةةةةةوار ة وكتابةةةةةة الرسةةةةةائل الإعلاميةةةةة ،وا 

 ومشاركتها. 
 الإطار النظري 

 ة: نشأة الترعية الإع مي
 Media Educationة ربيةةة الإعلاميةةةكةةان كتةةةاب الت

مةةةةن  1984الرونسةةةةكو عةةةةام مةةةةة الةةةةذ  أصةةةةدرتد منل
أوائل الإصدارات بهذا الشخن، رغم أن تعريا التربيةة 

 ة دول وتطبيقاتهةةةا سةةةبقت الكتةةةاب فةةةي عةةةدة علاميةةةالإ
نجلترا ودول شمال أوربا، ونل مةت لقةا ات كخستراليا وا 

إعةةلان جرنوالةةد صةةدر بهةةا بيانةةات، أهمهةةا  ومةة تمرات
وقةةةةد سةةةةبقها تعريةةةةا المجلةةةةس  ،1982بخلمانيةةةةا عةةةةام 

م ها: "دراسة وتدريس وتعلالدولي للتلفزيون والفرلم، بخن
 ز اباعتبارهةةةا جةةةالطةةةرق الحدر ةةةة للاتصةةةال والتعبرةةةر، 

دريس ة التةةةةةةفةةةةةةي نلريةةةةةة مةةةةةةن نلةةةةةةام محةةةةةةدد ومسةةةةةةتقل
 1979وقةةد تةةم إكمةةال هةةذا التعريةةا فةةي  وممارسةةتد"،

ةا بباريس في ملتقى خبرا  الرونسكو الذ  تبن ى مفهوم 
ي جميةةةةةةع مراحةةةةةةل ةطةةةةةةة، بحرةةةةةة  يللتربيةةةةةةة الإعلاميةةةةةة

يم تعلة : )ابتدائي،  انو ، جامعي، تعلةيم كبةار،التعليم
وجميةع  يم،وجميع طرق التدريس والتعلة مدى الحياة(،

المسةةتويات وجميةةع الأزمنةةة وطةةرق الابتكةةار والإبةةداع 
والتقنيةةةةةةةةات وجميةةةةةةةةع وسةةةةةةةةائل الإعةةةةةةةةلام ومضةةةةةةةةامرنها 

 (.104-103، 2012الحمرد،  )عبد
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ة لهةةةرت فةةةي التربيةةةة الإعلاميةةة ا سةةةب  رتضةةة  أنممةةة
إنجلتةةرا وأسةةتراليا ودول شةةمال أوروبةةا وكنةةدا، قبةةل أن 

ات المتحةةةدة الأمريكيةةةة، فمةةةن أك ةةةر إلةةةى الولايةةة تصةةةل
ة ر التربيةةة الإعلاميةةللاهتمةةام فةةي تطةةو  العوامةةل إ ةةارة

ي أن جميع الدول فة ةالولايات المتحدة الأمريكيخار  
نما ضةةخمة مةةن السةةر العةةالم تسةةتورد منتجةةات أمريكيةةة
ا مةةةن ا جعةةةل ك رةةةر ممةةة والتلفزيةةةون والموسةةةيقى وغررهةةةا،

 دون أنيعتقةةةةة ادقةةةةةالمةةةةةربرن وصةةةةةانعي السياسةةةةةات والن
مةةةةن قبةةةةل  دةة فةةةةي بلةةةةدهم باتةةةةت مهةةةةدالوحةةةةدة ال قافيةةةة

قافةةات الخارجيةةة، كال قافةةة الك رةةرين مةةن الأجانةةب وال 
ي السةةةةةةةرنما فةةةةةةة ة مةةةةةةةن خةةةةةةةلال مةةةةةةةا يعةةةةةةةرضالأمريكيةةةةةةة

المنتجةةةةةةةة خةةةةةةةار   مةةةةةةةن البةةةةةةةرام  والمةةةةةةةواد فزيةةةةةةةون لوالت
لةةةدى العدرةةةد مةةةن البلةةةدان  فكةةةان هنةةةاك أمةةةل حةةةدودها،

ة ن التربية الإعلاميةإسبانيا( بخ سكتلندا، كندا،ا) :م ل
 نتجةةاتتلةةك الم سةةو  تسةةاعد الشةةباب علةةى إدراك أن
رت فةةةةي صةةةةدأ)بمةةةةا تحويةةةةد مةةةةن قةةةةيم ومبةةةةادل و قافةةةةة 

ليسةةةةةت بالضةةةةةرورة  ،(ةالوسةةةةةائل الإعلاميةةةةةة الأمريكيةةةةة
ل مةةةن البةةةرام  لهةةةم، بةةةالرغم مةةةن وجةةةود القلرةةة مناسةةةبة
ة وهةةةذا مةةةا جعةةةل التربيةةةة الإعلاميةةة ة الجرةةةدة،الأمريكيةةة
خر بخربعةةة تتةةخ الولايةةات المتحةةدة الأمريكيةةةاخةةل فةةي د

هةةذا المجةةال، وبالكةةاد فةةي  رائةةدة عقةةود عةةن عةةدة دول
مريكةةةةي لةةةةم ربتعةةةةد عةةةةن فالشةةةةعب الأ كانةةةةت موجةةةةودة،

 تعتبةةر حةةدة الأمريكيةةة، لأن الولايةةات المت قافتةةد وقيمةةد
الةةةرئيس فةةةي وسةةةائل الإعةةةلام العالميةةةة  مهةةةي المةةةتحك

المتحةةةةةةةدة  يةةةةةةةاتممةةةةةةةا حةةةةةةةدا بالولا ،الحدر ةةةةةةةة والقديمةةةةةةةة
الاسةةتعانة بخبةةرات المعلمةةرن إلةةى  ة بعةةد ذلةةكالأمريكيةة

رات الفكريةةةةةةةة لمعرفةةةةةةةة التطةةةةةةةو  ،فةةةةةةةي الةةةةةةةدول الأخةةةةةةةرى 
 (Guo,2010, 88),ة الأجنبية في الدراسةات الإعلامية

(Kubey, 1998, 5). 

فةةةةي بريطانيةةةةا قبةةةةل لهةةةةرت التربيةةةةة الإعلاميةةةةة بدايةةةةة 
أمريكا بخربعة عقود، مةن خةلال التةدريب علةى الةوعي 

ت فةةةةةةي ولهةةةةةةر  م،1933قةةةةةةد ، وذلةةةةةةك فةةةةةةي عةةةةةةام الن
فقةةةد م،  1960ة فةةةي عةةةام الولايةةةات المتحةةةدة الأمريكيةةة

ة ليميةةأدرك المعلمةةون والإداريةةون فةةي الم سسةةات التع
فةةةةةةةي خلةةةةةةة  الوسةةةةةةةائل الإعلاميةةةةةةةة ذهبةةةةةةةت بعرةةةةةةةدا   أن

دأت مرحلةةةةة حمايةةةةةة القةةةةةيم الخرافةةةةات والأسةةةةةاطرر، فبةةةةة
 ب عةةن طريةة  تصةةفية وسةةائل، وحمايةةة الطةةلاال قافيةةة

دة، وتعزيةةةةز الوسةةةةائل الإعلاميةةةةة جرةةةةالغرةةةةر الإعةةةةلام 
الجرةةةةةةدة، بالتقلرةةةةةةل مةةةةةةن أهميةةةةةةة الوسةةةةةةائل الإعلاميةةةةةةة 

ة، لإلهةار ضةعا داخل الفصول الدراسةية الجماهرري
وجةود قيمةة فةي الرسةائل  ى، وعةدممن محتةو  ما تقدمد
وفةةةةي أواخةةةةر عةةةةام  خلالهةةةةا، ة التةةةةي تعةةةةرضالإعلاميةةةة
ل ن فةةةةةةةةةي اسةةةةةةةةةتخدام الوسةةةةةةةةةائبةةةةةةةةةدأ المعلمةةةةةةةةةو  1970

، لةةةةةةةةةةرض التعلةةةةةةةةةيم؛ لجةةةةةةةةةذب الطةةةةةةةةةلاب الإعلاميةةةةةةةةةة
لتةةةةدريب  خدمت أداةوالحصةةةةول علةةةةى انتبةةةةاههم، فاسةةةةت

ة لاب علةةةى النلةةةرة الانتقاديةةةة للوسةةةائل الإعلاميةةةالطةةة
عاما حتى أواخةر  20لمرحلة الكبررة، واستمرت هذه ا

مةةةةن هةةةةذا العةةةةام بةةةةدأت  روفةةةةي وقةةةةت متةةةةخخ م،1980
كةةةرن الةةةدول بالانتقةةةال الحاسةةةم، وأصةةةب  مةةةن المهةةةم تم

لجةة النقديةة للرسةائل الطلاب أو المشةاهدرن مةن المعا
  مةةةةن الولايةةةةات ة، فشةةةةارك معلمةةةةون وعلمةةةةاالإعلاميةةةة

حةا  العةالم فةي التربيةة ة فةي جميةع أنالمتحدة الأمريكي
الإعلاميةةةةةة، بحضةةةةةور المةةةةة تمرات الدوليةةةةةة والوطنيةةةةةة 

ة والاجتماعةةةةةةةةةةةةةةات لتبةةةةةةةةةةةةةةادل المعةةةةةةةةةةةةةةار  والإقليميةةةةةةةةةةةةةة
ة التربيةةةةة الإعلاميةةةةة، والبحةةةةو ، فةةةةي والاسةةةةتراترجيات

 . (Chen, 2007, 88- 89)ومناهجها 
( نشةةةةخة التربيةةةةة 19 ،2010ل الشةةةةميمر  )وقةةةةد فصةةةة
 كالآتي:  ة في عدة نقاطالإعلامي



 فاطمة عبدالرحمن الاسمر   و نوال حمد محمد الجعد                                                 202
                                 

لهةةةةةةر مفهةةةةةةوم التربيةةةةةةة الإعلاميةةةةةةة فةةةةةةي أواخةةةةةةر  -
السةةترنيات الميلاديةةة بةةالتركرز علةةى اسةةتخدام الوسةةائل 

 .الإعلامية كوسرلة تعليمية لتحقر  المنفعة التربوية
فةةةةةةةي السةةةةةةةبعرنيات الميلاديةةةةةةةة اعتبةةةةةةةرت التربيةةةةةةةة  -

الإعلامية مشروع دفاع لحماية الأطفال والشباب مةن 
مخةةةاطر الوسةةةائل الإعلاميةةةة، بةةةالتركرز علةةةى كشةةةا 
الرسةةةةةائل المزيفةةةةةة، والقةةةةةيم غرةةةةةر الملائمةةةةةة، وتشةةةةةجيع 

 الطلاب على رفضها وعدم قبولها.
فةةي السةةنرن الأخرةةرة أصةةبحت التربيةةة الإعلاميةةة  -

رن رهةةةد  لإعةةةداد الشةةةباب لفهةةةم ال قافةةةة مشةةةروع تمكةةة
الإعلاميةةةةةةة المحيطةةةةةةة بهةةةةةةم، والانتقةةةةةةا  الجرةةةةةةد منهةةةةةةا 

 ها.فروالمشاركة الفعالة 
 ةأهمية الترعية الإع مي

ة يةةةةة( أهم268 -267 ،2011قةةةةةد ذكةةةةةر الةةةةةدروب )ل 
 :ةالآتيفي النقاط ة ربية الإعلاميالت
 ت قرةةةةا الطةةةةلاب بطةةةةرق فهةةةةم الأمةةةةور وتقةةةةدررها، 

واسةةةتيعاب متطلبةةةات  ،وطةةةرق التعةةةايلآ مةةةع الآخةةةرين
 امل مع العولمة. عوطرق الت ،العصر الجدرد

  تجهرةةةةةةز الطةةةةةةلاب لمواجهةةةةةةة الأحةةةةةةدا  الطارئةةةةةةة
وتزويةةدهم بالمهةةارات اللازمةةة لتجنةةب  ،وغرةةر الطارئةةة

سقاط المشكلات على الةرر.  ،الخو   وا 
  علةةى معرفةةة حقةةوقهم وواجبةةاتهم الطةةلاب مسةةاعدة، 

وتقةةدرر قةةيم الشةةورى  ،وتعزيةةز الانتمةةا  وحةةب الةةوطن
ومحاربةةةةةةةة  ،واحتةةةةةةةرام الآخةةةةةةةرين ،والعةةةةةةةدل والإحسةةةةةةةان
 . الانحرافات الفكرية

  معالجةةةةةةةةةةةةةة المشةةةةةةةةةةةةةكلات الاجتماعيةةةةةةةةةةةةةة والنفسةةةةةةةةةةةةةية
 ،ة التةةةةي يعةةةةاني منهةةةةا الطةةةةلابوالاجتماعيةةةةة وال قافيةةةة

 . كالأمية التكنولوجية والسياسية والحضارية

  وتنمية مهارات  ،ةجتماعيالاإكساب الطلاب ال قافة
والتحلرةةةل ومهةةةارات  ،حةةةل المشةةةكلات والنقةةةد والتقةةةويم

 ومعرفةة ،والحوار والحةدر  والخطابةة ،القرا ة والكتابة
ت اة والعموميةةةةةةالعلاقةةةةةةة بةةةةةةرن الخصوصةةةةةةيات ال قافيةةةةةة

 ة الأخرى. رات ال قافيوالمتةر
 مختلفة ة في تقديمها بطرق مرونة التربية الإعلامي، 

 ،والمنةاه  ،المعلمةرنم ل:  ،تعددةواستخدام وسائ  م
 ،ةوالمسةةةةةةةةةةةةةار  المدرسةةةةةةةةةةةةةي ،ةوالأنشةةةةةةةةةةةةةطة اللاصةةةةةةةةةةةةةفي

 ة.والمناسبات المحلية والدولي ،والحفلات ،والمعارض
  ب طةلالنمةوذ  القةدوة الحسةنة لأتساعد علةى تكةوين

كسةةةةةةةابهم صةةةةةةةفات ،بالمةةةةةةةدارس  معرنةةةةةةةة: كالصةةةةةةةبر، وا 
 ت.اوتقدرر الذ ،والتحمل

 ةاف الترعية الإع ميأهد
( إلةةةةةةةى 124 -123، 2012عبةةةةةةةد الحمرةةةةةةةد )شةةةةةةةار أ

 الأهدا  الآتية للتربية الإعلامية:
حمايةةةةة الصةةةةةار مةةةةن تةةةةخ ررات وسةةةةائل الإعةةةةلام  -1

السلبية أو غرر المرغوبة، ومةا تحتويةد فةي المجةالات 
المتعةةةةةددة، بالإضةةةةةافة لحمايةةةةةة المةةةةةواطنرن ةةةةةةة صةةةةةةارا 
وكبارا ةة من تخ ررات الهيمنة ال قافيةة، فةي لةل مبةادل 

 العولمة وعصر السماوات المفتوحة.
دعةةم ال قافةةة المحليةةة والوطنيةةة، والمحافلةةة علةةى  -2

 الهوية ال قافية.
جعةةةل الفةةةرد علةةةى اطةةةلاع دائةةةم علةةةى التطةةةورات  -3

السةةةريعة فةةةي تكنولوجيةةةا الاتصةةةال، وربةةة  الشةةةبكات، 
 والاستفادة منها، سوا  للمجتمعات أو الأفراد.

لومةةةةةةةةات حريةةةةةةةةة التعبرةةةةةةةةر وحةةةةةةةة  الوصةةةةةةةةول للمع -4
والحقةةةةائ  لضةةةةرورة اسةةةةتخدامها فةةةةي دعةةةةم المشةةةةاركة 

 والبنا  الديمقراطي في المجتمعات.
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مسةةةةاعدة أفةةةةراد المجتمعةةةةات علةةةةى فهةةةةم الأنلمةةةةة  -5
الإعلاميةةة وأهةةدافها، وعلاقتهةةا بالأنلمةةة الاجتماعيةةة، 
والسةةياقات المحليةةة والعالميةةة، التةةي تعمةةل فةةي إطارهةةا 

كسةةةابهم مهةةةار  ات اسةةةةتخدام هةةةذه الةةةنلم الإعلاميةةةةة، وا 
 الوسائل الإعلامية التي تعمل داخل هذه الأنلمة.

بنةةةةةةةا  مةةةةةةةواطن صةةةةةةةال  يسةةةةةةةهم فةةةةةةةي المشةةةةةةةاركة  -6
الديمقراطيةةةةة، ودعةةةةم القةةةةيم الأخلاقيةةةةة وال قافيةةةةة لنمةةةةو 

 المجتمع واستقراره.
 ة وكفاياتهامهارات الترعية الإع مي

التربيةةةةةة الإعلاميةةةةةة ذات مفهةةةةةوم واسةةةةةع، فمهاراتهةةةةةا   
مهةةارات الةةتعلم الأوليةةة كةةالقرا ة  ليسةةت محصةةورة فةةي

والكتابةةةةة، ولكنهةةةةا تركةةةةز علةةةةى مهةةةةارات أعلةةةةى وأك ةةةةر 
تعقرةةدا، كةةالتفكرر النقةةد  الةةذ  ربةةدأ بالتحلرةةل وينتهةةي 

(، وبنةةةةا  178 -177، 2010بالإنتةةةةا  )الدسةةةةوقي، 
فةإن الدراسةة الحاليةة سةتبنى علةى مهةارات  ،على ذلك

مةةةن  التربيةةةة الإعلاميةةةة، التةةةي أجمعةةةت علرهةةةا العدرةةةد
تعريفةةات التربيةةة الإعلاميةةة القائمةةة، وبنةةا  علةةى ذلةةك 

 فإن مهارات التربية الإعلامية تتم ل في الآتي:
 :ةيالدخول( إلى الرسائل الإع مي الوصول -1

 ,Buckingham,  Banaji, Carrوقةةةد عرفهةةةا)

Cranmer, &  Willett, 2005, 6 بخنهةةا: القةةدرة   )
المناسةةةةةةةبة، علةةةةةةةى الوصةةةةةةةول الفعلةةةةةةةي إلةةةةةةةى الأجهةةةةةةةزة 

واسةةةتخدامها بةةةخ  وقةةةت بطريقةةةة غرةةةر مقرةةةدة، والقةةةدرة 
علةةةةى التعامةةةةل مةةةةع التكنولوجيةةةةا )وأدوات البرمجيةةةةات 
ذات الصةةةةلة(؛ مةةةةن أجةةةةل تحدرةةةةد موقةةةةع المحتةةةةوى أو 

 المعلومات المطلوبة.
اتفةةةة  مكتةةةةب التربيةةةةة العربةةةةي لةةةةدول  كمةةةةا -فهةةةةي    

إمكانية استخدام  :  -( على تحدردها2013الخلر  )
وسةةةائل الإعةةةلام، ومةةةا رةةةرتب  بهةةةا مةةةن أدوات تقنيةةةة ةةةةة 

كالفردرو والحاسب ةة والتمكن من فهم الرسةالة وتفسةرر 
رموزهةةةا، وبنةةةا  معجةةةم مةةةن المفةةةردات الفنيةةةة الخاصةةةة 
بهذه الرسائل، واختيار المصةادر مةن مختلةا وسةائل 
الإعلام، للبح  عن معلومةات معرنةة، والوصةول لهةا 

ا والاحتفةةةةةا، بهةةةةةا، وحتةةةةةى رةةةةةتم الوصةةةةةول أو وترتربهةةةةة
الةةةةةةدخول للرسةةةةةةائل الإعلاميةةةةةةة؛ لا بةةةةةةد مةةةةةةن الإلمةةةةةةام 
بالمهةةةةةارات الأوليةةةةةة ةةةةةةة كةةةةةالقرا ة والكتابةةةةةة والاسةةةةةتماع 
والمشةةةاهدة ةةةةة والقةةةدرة علةةةى اسةةةتخدام وسةةةائل الإعةةةلام 
التقلردية والإلكترونية، وهةي مهةارات وقةدرات يكتسةبها 

مكتةةب التربيةةة الإنسةةان خةةلال مراحةةل نمةةوه ونضةةجد )
 (. 39 -35ب،  2013العربي لدول الخلر ، 

  :مهارة التفكسر النقدي -2
تعتمةةةد التربيةةةة الإعلاميةةةة بشةةةكل كبرةةةر علةةةى تنميةةةة   

د التفكرر الناقد لدى الطلاب، فالتفكرر النقد  أو الناق
شةةكل مةةن أشةةكال التفكرةةر عةةالي الرتبةةة، فمةةن خلالةةد 

فعالةةةةةة، يسةةةةةتطيع الإنسةةةةةان أن رتوصةةةةةل إلةةةةةى قةةةةةرارات 
باسةةةةةةةةةةتخدام أسةةةةةةةةةةلوب حةةةةةةةةةةل المشةةةةةةةةةةكلات ومعالجةةةةةةةةةةة 
المعلومةةات، ومةةن مبةةدأ أنةةد لةةيس هنةةاك طريةة  واحةةد 
للحةةةةل، أو لةةةةيس هنةةةةاك جةةةةواب واحةةةةد صةةةةحي ، فكةةةةل 
صةةحي  حسةةب سةةياقد، وأصةةب  لزامةةا اسةةتخدام طةةرق 
واسةةتراترجيات تسةةاعد علةةى الاسةةتفادة مةةن  ليةةة عمةةل 
دماغنةةةا؛ لتمكنةةةد مةةةن إصةةةدار الأحكةةةام علةةةى الأفكةةةار 

صورات، وفهم وجهات النلةر الأخةرى )القواسةمة، والت
 (.114، 2013أبو غزالة، 

وتنطلةةة  مهةةةارة التفكرةةةر الناقةةةد مةةةن كونةةةد مهةةةارة قابلةةةة 
للتطوير والتنمية لكل فرد، ويتم ذلك بإعداد المهارات 
والخبةةةةرات الةةةةلازم تحقيقهةةةةا، باسةةةةتخدام مةةةةادة دراسةةةةية 
معرنةةةةةةةة، وبإشةةةةةةةرا  شةةةةةةةخص لديةةةةةةةد الخبةةةةةةةرة الكافيةةةةةةةة 

 (.41، 2011رة، )العياص
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وفةةةي لةةةل التكنولوجيةةةا الحدر ةةةة فةةةإن كةةةم المعلومةةةات  
المتةةةةوفرة كبرةةةةر جةةةةدا وفةةةةي تزارةةةةد مسةةةةتمر، فرجةةةةب أن 
رةةةةةتعلم الطةةةةةلاب كيفيةةةةةة اختيةةةةةار المفرةةةةةد والةةةةةلازم مةةةةةن 
المعلومات، ومةن أهةم الخطةوات لتعلةيم مهةارة التفكرةر 

، 2014الناقةةةد التمررةةةز بةةةرن الحقيقةةةة والةةةرأ  )حسةةةن، 
ان مهةةةةةارات أساسةةةةةية كالتفسةةةةةرر، (،  ةةةةةم إتقةةةةة50 -46

والتحلرةةةةةل، والاسةةةةةتدلال، والشةةةةةر ، وحةةةةةل المشةةةةةكلات 
 (. 35 -34، 2011)العياصرة، 

 :ةسالة الإع ميمهارة تحلسل الر  -3
مهةةةارة التحلرةةةل توضةةة  تمكةةةن الفةةةرد مةةةن القةةةدرة علةةةى 
تحلرل الرسالة إلى عناصر ذات معنى، فالتعامل مةع 
الرسةةالة الإعلاميةةة دون التوقةةا لتحلرلهةةا رجعةةل الفةةرد 
رةةةةرى الأجةةةةزا  اللةةةةاهرة، فةةةةيحكم علرهةةةةا بةةةةالجودة دون 
التعمةةة  بةةةداخلها، فالتحلرةةةل يسةةةاعد علةةةى تقةةةدرر قيمةةةة 

يم لمةةةةا تعنيةةةةد، والقةةةةدرة الرسةةةةالة، للوصةةةةول للفهةةةةم السةةةةل
علةةةةةةةى التحلرةةةةةةةل تةةةةةةةرتب  بمهةةةةةةةارات الفهةةةةةةةم والتفسةةةةةةةرر 
والتصةةةةةةنرا والاسةةةةةةتنتا ، فةالبةةةةةةا مةةةةةةا تعطةةةةةةي القيمةةةةةةة 
الاسمية للرسالة م شةرات مضةللة، فةلا بةد مةن الحةذر 
وعةةةدم قبةةةول كةةةل مةةةةا تقدمةةةد الرسةةةالة الإعلاميةةةةة دون 
التخكد منةد، م ةال ذلةك مةا يسةمى تةخ رر الفراشةة، وهةو 

علام بخن حد ا ما في منطقة من العةالم ما يصوره الإ
سةةةيمتد تةةةخ رره لمنطقتةةةد مهمةةةا كةةةان بعةةةدها عةةةن مكةةةان 
الحةةةد ، وهةةةو مةةةا رةةةزداد مةةةع تةرةةةر المنةةةاخ السياسةةةي 

 -185، 2010والعولمةةةةةةةةة الإعلاميةةةةةةةةة )الدسةةةةةةةةوقي، 
186 .) 

أضةةا إلةةى ذلةةك أن مهةةارة تحلرةةل الرسةةالة الإعلاميةةة 
ا  تحتةةةا  إلةةةى عةةةدد مةةةن الكفايةةةات، كاسةةةتنتا  الأحةةةد

مما يقةرأ أو يسةمع أو يشةاهد فةي الرسةائل الإعلاميةة، 
وبهذا يستطيع معرفة الأفكةار الرئيسةة، والمقارنةة بةرن 

معلومةةةات موضةةةوع مةةةا فةةةي وسةةةائل إعلاميةةةة مختلفةةةة، 
والتمررةةةةةز بةةةةةرن الةةةةةرأ  والحقيقةةةةةة، ومعرفةةةةةة المقصةةةةةود 
بالصةةةةور أو الرسةةةةوم، ويةةةةدرك التنةةةةاقض فةةةةي جوانةةةةب 

هةة نلةر الكاتةب أو المادة الإعلاميةة، ويسةتخلص وج
المتحةةةةد  حةةةةول موضةةةةوع مةةةةا، ويحلةةةةل أنةةةةواع الحجةةةة  
المسةةةةةةةةةتخدمة ويفسةةةةةةةةةرها، ويبةةةةةةةةةةد  رأيةةةةةةةةةد، ويكشةةةةةةةةةةا 
مصةةةةةداقرتها، ويقومهةةةةةا فةةةةةي ضةةةةةو  معةةةةةاررر مجتمعةةةةةد 

 2013و قافتةد )مكتةةب التربيةةة العربةي لةةدول الخلةةر ، 
 (.53 -51ب، 
 ة:مهارة إنتاج الرسالة الإع مي -4

ويقصد بها تصميم الرسالة الإعلامية تصميما مقبةولا 
وف  مهارات واستراترجيات إنتا  الرسائل الإعلاميةة، 
علةةةةةى أن تلهةةةةةر هةةةةةذه الرسةةةةةائل الإعلاميةةةةةة القضةةةةةايا 

رجةةب علةةى الفةةرد ولهةةذا المحليةةة والإقليميةةة والعربيةةة، 
أن يكةةون علةةى وعةةي بةةخهم القضةةايا المطروحةةة علةةى 

ارة رةةةتمكن الأفةةةراد مةةةن السةةةاحة، فباسةةةتخدام هةةةذه المهةةة
بةةدا   إنتةةا  رسةةائلهم الخاصةةة للتعبرةةر عةةن أفكةةارهم، وا 
 رائهةةةم بحريةةةة، ونقلهةةةا للخةةةرين، والتواصةةةل والتفاعةةةل 
معهم من أجل حل المشكلات، وتحقرة  الةذات، وهةو 
جوهر الشورى، فهي بهذا تعزز التنشئة السياسية في 
المجتمةةةةع، ويتطلةةةةب إنتةةةةا  هةةةةذه الرسةةةةائل عةةةةددا مةةةةن 

ت: كمهةةةةارات التفكرةةةةر الابتكةةةةار  والإبةةةةداعي، المهةةةةارا
والقةةةدرة علةةةةى اسةةةةتخدام اللةةةةة الإعلاميةةةةة، أو الرمةةةةوز 
المناسةةةبة لصةةةياغة الرسةةةالة الإعلاميةةةة، والقةةةدرة علةةةى 
ترترةةةةةةةةب الأفكةةةةةةةةار وتنليمهةةةةةةةةا وصةةةةةةةةياغتها، وربطهةةةةةةةةا 
بالصةةةةوت والصةةةةورة، واسةةةةتخدام الأدوات التكنولوجيةةةةة 

العربةي لةدول  المناسبة لإنتةا  الرسةالة )مكتةب التربيةة
 (. 79 -78ب،  2013الخلر ، 
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 ترتب  مهارة إنتا  الرسالة الإعلامية ارتباطةا قويةا و 
مةةةع التفكرةةةر الإبةةةداعي، والةةةذ  يعةةةر  بخنةةةد: "العمليةةةة 
القةةادرة علةةى تحقرةة  نةةوع مةةن الانشةةقاق عنةةد مسةةارات 
التفكرر العاد  لتقةديم تصةورات جدرةدة ومختلفةة كليةا" 

 (.75، 2013)قواسمة، أبو غزالة، 
 ةالترعية الإع مية المدرسي

التربيةةةةةة الإعلاميةةةةةة وتخ ررهةةةةةا يمتةةةةةد مةةةةةن الطلبةةةةةة فةةةةةي 
المدرسةةةة إلةةةى الأمهةةةات والآبةةةا  والأبنةةةا  فةةةي الأسةةةرة، 
ومن  م في المجتمع، فالتربية الإعلامية تهتم بسةلوك 
الطالةةةةب داخةةةةل المدرسةةةةة وخارجهةةةةا، وت كةةةةد ضةةةةرورة 

لكريمةةةة، الحفةةةا، علةةةى المدرسةةةة، والتحلةةةي بةةةالأخلاق ا
واحتةةةةةرام المعلةةةةةم، وحةةةةةب الوالةةةةةدرن، والةةةةةولا  للةةةةةوطن، 
والرغبةةةةةةة فةةةةةةي العلةةةةةةم والةةةةةةتعلم، والتعةةةةةةاون فةةةةةةي الخرةةةةةةر 

، 2010والاتصةةةا  بصةةةفات المسةةةلم الكةةةريم )سةةةمرة، 
 (.119، 2010( و)الصراررة، 49

وفةةةةي عصةةةةر ال ةةةةورة المعلوماتيةةةةة والةةةةزخم الإعلامةةةةي، 
أصةةب  مةةن غرةةر الممكةةن أن تحةةدد المدرسةةة المقبةةول 
وغرةةةر المقبةةةول مةةةن الرسةةةائل الإعلاميةةةة، فصةةةار مةةةن 
الضةةةةةةرور  تزويةةةةةةد الطةةةةةةلاب والطالبةةةةةةات بالمهةةةةةةارات 
والاسةةتراترجيات التةةي تسةةاعدهم علةةى فحةةص الرسةةائل 
الإعلاميةةةةةة، وتحلرةةةةةل المحتةةةةةوى المعلومةةةةةاتي لاتخةةةةةاذ 

 (.181، 2011قرارات واعية )الصراررة، 
 ة:أهداف الترعية الإع مية المدرسي 

ميةةة لهةةا دور كبرةةر فةةي صةةناعة التةررةةر التربيةةة الإعلا
فةةي الةةر ى والأهةةدا  والتطبيقةةات التربويةةة المدرسةةية، 
وقلةةةةة مةةةةن المةةةةدارس تهةةةةتم بتقةةةةديم التربيةةةةة الإعلاميةةةةة 
لمنسةةةةوبرها وطلابهةةةةا، رغةةةةم أهمرتهةةةةا فةةةةي بنةةةةا  الةةةةذات 
وا عةةةةادة تشةةةةكرلها، فالعصةةةةر الحاضةةةةر رتمرةةةةز بك افةةةةة 

لا يمكةةن  العناصةةر ال قافيةةة، وسةةرعة انتشةةارها بطريقةةة

الحةةد منهةةا، فالتربيةةة الإعلاميةةة تسةةاعد المةةربرن علةةى 
بلةةةورة هةةةذه التةةةخ ررات، وضةةةبطها بمةةةا يحقةةة  الأهةةةدا  

 (، كما سيختي:92 -91، 2011المنشودة )ع مان، 
 ة العمل الترعوي المدرسيزيادة فاعلي -1

تعمل التربية الإعلامية المدرسية على تطةوير وزيةادة 
 من خلال ما يختي: ،المدرسية العمل التربو  فاعلي
 لة بةةرن المدرسةةة والحيةةاة رجةةاد الصةةالمسةةاهمة فةةي إ

 ة.الخارجي
  .المساهمة في تحقر  التماسك الاجتماعي 
 لةةةةةى تفهةةةةةم وجهةةةةةات توجيةةةةةد الطةةةةةلاب والطالبةةةةةات إ

عزيةةةةز وت ة المختلفةةةةة،خةةةةرى والةةةةر   العالميةةةةالنلةةةةر الأ
ة لةةةةةةةةةةدى الطةةةةةةةةةةلاب مفةةةةةةةةةةاهيم الشةةةةةةةةةةورى والديمقراطيةةةةةةةةةة

  .والطالبات
  تحقرةةة  مفةةةاهيم العدالةةةة تفعرةةةل دور المدرسةةةة فةةةي

وتعويةدهم التعةاون وتحمةل  ،بلاة لدى الطةالاجتماعي
 ة.مس وليال
 والمخةةدرات ،كةةالفقر :معالجةةة مشةةكلات الطةةلاب، 

، (10أ، 2011 الكةةافي، ، والعصةةابات )عبةةدوالبطالةةة
 (.134 ،2011و)الصراررة، 

 ةمواجهة التحديات الحضاري  -2
لهةةةرت ك رةةةر مةةةن التحةةةديات العالميةةةة فةةةي المجةةةالات 
الاجتماعيةةةةة وال قافيةةةةة الاقتصةةةةادية والسياسةةةةية نترجةةةةة 
للهور العولمة، م ل انتشار  قافة العولمة والاختةراق 
ال قةةةافي، ممةةةا أوجةةةب علةةةى التربيةةةة الإعلاميةةةة قيامهةةةا 
بمساعدة الطلاب والطالبات، لمواجهة هذه التحةديات 

 ةةةل: مواجهةةةة التةرةةةر القيمةةةي، ال قافيةةةة والحضةةةارية، م
ومواجهة التوتر برن التقالرد والحدا ةة، وتعزيةز الهويةة 
الدرنيةةةة الإسةةةلامية، ومواجهةةةة التةةةوترات بةةةرن المنطقةةةة 
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رجةةةةةاد التةةةةةوازن بةةةةةرن الحاجةةةةةات  المحليةةةةةة والعالميةةةةةة، وا 
 (.52، 2010الروحية والمادية )أبو سمرة، 

 الارتقاء بالحياة الط بيَّة المدرسيَّة -3
مةةن القضةةايا  ة الإعلاميةةة المدرسةةية تعةةال  عةةدد  التربيةة

مةةةن  ،ةيةةاة الطالةةةب المدرسةةية والحياتيةةذات الصةةلة بح
 أبرزها: 

تكةةةةةةةوين برئةةةةةةةة حقيقيةةةةةةةة تعليميةةةةةةةة فاعلةةةةةةةة داخةةةةةةةل  -1
المدرسة، هدفها التحاور والتفاهم، والاحتةوا  للطةلاب 

 والطالبات.
تعزيةةز مكانةةة المدرسةةة بكونهةةا م سسةةة لإكسةةاب  -2

 والطالبات.القيم للطلاب 
مسةةةةةةاعدة الطةةةةةةلاب علةةةةةةى النجةةةةةةا  المتواصةةةةةةل،  -3

وخةةةةةوض غمةةةةةار الصةةةةةعوبات التعليميةةةةةة، فةةةةةلا يكةةةةةون 
دارة المدرسةةةية والإالمعلةةةم والكتةةةاب والنلةةةام المدرسةةةي 

والكتةةةةاب عائقةةةةا وسةةةةببا فةةةةي عةةةةدم تحقةةةةيقهم ل بةةةةداع، 
 والوصول للمعلومات.

التربيةةةةةةةة الإعلاميةةةةةةةة عامةةةةةةةل مهةةةةةةةم فةةةةةةةي تكةةةةةةةوين  -4
ادات المدرسةةةةةةةية، بجعةةةةةةةل القيةةةةةةةادات الطلابيةةةةةةةة والقيةةةةةةة

نجازاتها.   المدرسة قيادية بحكم مبادراتها وا 
التربيةةةة الإعلاميةةةة تشةةةجع العمةةةل التشةةةاركي بةةةرن  -5

طةةةةةةةلاب المةةةةةةةدارس، مةةةةةةةن خةةةةةةةلال مشةةةةةةةاركة أقةةةةةةةرانهم 
الةر ى التطويريةة، حةول العمةل في بالمدارس الأخرى 

المدرسةةي علةةى المسةةتويرن المحلةةي أو الةةوطني )عبةةد 
 (.13 -11، 2011الكافي، 

 ة:ية المدرسيميادسن الترعية الإع م
لهةةرت التربيةةة الإعلاميةةة وبةةرزت فةةي ك رةةر مةةن دول 
العةةةالم، واهتمةةةت بهةةةا المنلمةةةات الدوليةةةة كالرونسةةةكو؛ 
وذلك لخطورة الرسائل الإعلاميةة التةي قةد لا تتناسةب 
مةةةع هويةةةة و قافةةةة المجتمعةةةات، وخاصةةةة المجتمعةةةات 

تمةةةام العربيةةةة والإسةةةلامية، فخصةةةب  مةةةن الواجةةةب الاه
بالتربيةةةةة الإعلاميةةةةة مةةةةن خةةةةلال صةةةةانعي السياسةةةةات 
التعليميةةةة، لإرجةةةاد ميةةةادرن ومجةةةالات لتفعرةةةل التربيةةةة 
الإعلاميةةةةةة علةةةةةى الطةةةةةلاب بالمةةةةةدارس، وذلةةةةةك علةةةةةى 

 النحو الآتي: 
م ةةةل : ةالترعي   ة الإع مي   ة والأنش   طة المدرس   ي -1

الألعةةاب المدرسةةية، و الصةةحافة المدرسةةية )الشةةريا، 
(، والإذاعةةةة 173، 2010 ( و)دعمةةةس،49، 2014

المدرسةةةةةية فهةةةةةي المنبةةةةةر الحةةةةةر للمدرسةةةةةة، والصةةةةةوت 
المعبر عن الطالب، وتعتبةر وسةرلة لتنميةة المهةارات، 
واكتشا  المواهب، وصقل القدرات الإبداعيةة )سةمرة، 

)، وتقةةديم الفنةةون المدرسةةية سةةوا  236,173، 2010
كانت داخل المدرسة أو خارجها، فهي تشةل مسةاحة 

لأنشةةةةةطة الطلابيةةةةةة، كالرسةةةةةم والزخرفةةةةةة، كبرةةةةةرة فةةةةةي ا
والأشةةةةةةةال الردويةةةةةةة، والأناشةةةةةةرد والفنةةةةةةون المسةةةةةةرحية، 
ومعةةةةةةارض الإنتةةةةةةا  الطلابةةةةةةي، ومعةةةةةةارض الكتةةةةةةاب، 
والحفلات والمهرجانات الوطنية والمدرسية )الشةريا، 

ويقةوم (، 43، 2011(، و)عبد الكةافي، 50، 2014
 – فةةةةةةي لةةةةةل اهتمةةةةةام وزارة التعلةةةةةةيم –برنةةةةةام  فطةةةةةن 

بتطوير الفكر وبنا  العقول الواعية، وتنميةة المهةارات 
اللازمةةةةة لةةةةدى الطلبةةةةة لمواجهةةةةة مةةةةا يمكةةةةن أن رةةةة  ر 
علرهم فكريا وسلوكيا، فقد تم إطلاق برنةام  )فطةن(، 
حرةة  تسةةعى الةةوزارة مةةن خةةلال هةةذا البرنةةام  الةةوطني 
كسةةةابد  إلةةةى تعزيةةةز الةةةوعي  الفكةةةر  لةةةدى الطالةةةب، وا 

واكبةة المتةرةرات الحياتيةة مهارات معرفية تمكند من م
والتعامةةةةةل الةةةةةذكي والعقلانةةةةةي مةةةةةع التطةةةةةورات التقنيةةةةةة 

(، أو مةن خةلال 9، 1437المتسارعة )وزارة التعليم، 
وسةةةةةائل أخةةةةةرى كاللقةةةةةا ات بةةةةةرن المعلمةةةةةرن والطةةةةةلاب 
والإدارة، ولقةةةةةةا ات الآبةةةةةةا  والأمهةةةةةةات والمحاضةةةةةةرات 
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المدرسةية، سةوا  كةةان المشةاركون مةةن خةار  المدرسةةة 
اخلهةةةةةةةةا، وشةةةةةةةةبكات المعلومةةةةةةةةات الخاصةةةةةةةةة أو مةةةةةةةةن د

بالمدرسةةةة والأفةةةلام الت قيفيةةةة والأسةةةطوانات المدمجةةةة، 
وأشةةةةةةرطة الفرةةةةةةدرو، والةةةةةةرحلات المدرسةةةةةةية، والأنديةةةةةةة 
الصةيفية، والمصةةليات المدرسةية والمسةةاجد، والنشةةرات 

 (.52-51، 2014المدرسية )الشريا، 
ة المتكاملة راسية والمقررات الدالترعية الإع مي -2

وهةةي المةةواد الدراسةةية التةةي تةةم إحةةدا  تكامةةل  ا:معه  
التربية الإعلاميةة معهةا، فالمةدخل التكةاملي يسةتوجب 
تحدرد مواد رتم دم  التربية الإعلامية خلالها، ووزارة 
التعليم بالمملكة العربية السعودية تعمةل علةى إحةدا  
بعةةةض التةرةةةرات فةةةي المقةةةررات الدراسةةةية مةةةن خةةةلال 

هةةةةارات التربيةةةةة الإعلاميةةةةة برنةةةةام  )فطةةةةن(، لإدرا  م
الناقةةدة خلالهةةا، ومةةن بةةرن المقةةررات الدراسةةية المعنيةةة 

مقةةرر اللةةةات )الةةدرعان،  :بتحقرةة  الأهةةدا  المرجةةوة
، 2013(، والرياضةةةةةةةةةةةةيات )الصةةةةةةةةةةةةعب، 44، 2016
والدراسةةات الاجتماعيةةة )الدسةةوقي، ، (، والعلةةوم 113
، 2014(، والتربيةةةة الأسةةةرية )عةةةو ، 265، 2010
331- 335.) 

 ةعوقات الترعية الإع مية المدرسيم
بةةةةةةالرغم مةةةةةةن أهميةةةةةةة التربيةةةةةةة الإعلاميةةةةةةة، واعتةةةةةةرا  
القةةائمرن علةةى التربيةةة بخهمرتهةةا، إلا أن الواقةةع ألهةةر 

 منهةةةةا.معوقةةةةات تحةةةةول دون تحقرةةةة  الفائةةةةدة المرجةةةةوة 
ةةةةةة كمةةةةا وردت فةةةةي كةةةةل مةةةةن:  أبةةةةرز المعوقةةةةاتمةةةةن و 

، 2011(، و)عبةةةد الكةةةافي، 180، 2010)دعمةةةس، 
(، 58 -57، 2010(، و)أبةةةةةةةةةةةةو سةةةةةةةةةةةةمرة، 27 -26

 الآتي:  –( 108، 2013و)الصعب، 
عدم قدرة المعلمرن على تنليم النشةاط المدرسةي  -1

 تنليما منهجيا ر د  إلى تحقر  أهدافد.

عةةةدم الإيمةةةان الحقيقةةةي بقيمةةةة النشةةةاط المدرسةةةي، -2
أهمرتةةد، والنلةةرة السةةلبية سةةوا  مةةن المعلمةةرن أو مةةن و 

 أوليا  الأمور نحوه.
ضةةةةةر  الوقةةةةةت، وعةةةةةدم تةةةةةوفر الوقةةةةةت المناسةةةةةب  -3

 لممارسة النشاط في المنه  المدرسي.
الاهتمام بخنلمة الامتحانات، وتةوفرر وقةت أك ةر  -4

لهةةةةةا، ممةةةةةةا أدى لتقلةةةةةةيص وقةةةةةةت النشةةةةةةاط المدرسةةةةةةي، 
الهةةةاملآ مةةةن الناحيةةةة ووضةةةع التربيةةةة الإعلاميةةةة فةةةي 

 العملية.
عةةدم تةةوفر المعلةةم الكةةا  المةةدرب علةةى تولرةةا  -5

 تكنولوجيا الإعلام في العملية التربوية.
الفةرق الشةدرد بةرن ال قافةة المدرسةية وال قافةة التةي  -6

 ترو  لها وسائل الإعلام.
صةةةةةةةةةةعوبة تنسةةةةةةةةةةر  الجهةةةةةةةةةةود بةةةةةةةةةةرن التربةةةةةةةةةةويرن  -7

بعنايةة،  والإعلامررن؛ من أجل ب  برام  مخط  لهةا
لتنميةةةةة قةةةةدرات الطالةةةةب والطالبةةةةة فةةةةي إطةةةةار الهويةةةةة 
العربيةةةةةةة الاسةةةةةةلامية، وذلةةةةةةك لتقةةةةةةدم وتطةةةةةةور وسةةةةةةائل 
الإعلام، وك رتها والتي تنقل الك رر من البةرام  علةى 

 مدار الساعة.
العةةةةادات الاجتماعيةةةةة تعتبةةةةر عائقةةةةا فةةةةي طريةةةة   -8

التربيةةة الإعلاميةةة، فك رةةر مةةن أوليةةا  الأمةةور يمنعةةون 
مةةن متابعةةة وسةةائل الإعةةلام، فهةةم لا ر منةةون  أبنةةا هم

بمبةةةةدأ التربيةةةةة الإعلاميةةةةة، ويرفضةةةةون أن تكةةةةون حقةةةةا 
ردل على ديمقراطية المجتمع، ويةرون أن الةدفاع عةن 

 القيم والأخلاق أهم وأسمى.
 منهجية الدراسة

الدراسةةةة مةةةن جميةةةع  ن مجتمةةةعتكةةةو ة: الدراس    مجتم    
للبنةات التابعةة  معلمات المدارس المتوسطة الحكومية
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 ،ض بالمملكة العربية السعوديةلإدارة التعليم في الريا
 ( معلمة. 7217) عددهنوالبالغ 

( 519نةةةت عرنةةةة الدراسةةةة مةةةن )تكو ة: عسن   ة الدراس   
اخترةةةةرت  مةةةةات المرحلةةةةة المتوسةةةةطة،معلمةةةةة مةةةةن معل

 ة. بطريقة العرنة العشوائية الطبقي
 ة،الدراسفي هذه الاستبانة  تاستخدمة: أداة الدراس

ة والإجابة لدراسوذلك لمناسبتها في تحقر  أهدا  ا
أربعة محاور  نت الاستبانةوتضم عن تسا لاتها،

 ( عبارة.46احتوت )
 قياس صدق الأداة والثبات

عةةرض الاسةةتبانة فةةي صةةورتها  تةةم م  سن:ص  دق المحك
ن ذو  الخبةةةةرة كمةةةةرن مةةةةحمةةةةن الم ة علةةةةى عةةةةددليةةةةالأو 

مةةةةةةن أعضةةةةةةا  هرئةةةةةةة  ،ا(محكمةةةةةة 18والاختصةةةةةةاص )
جامعةةةةةةات مختلفةةةةةةة بالمملكةةةةةةة العربيةةةةةةة  التةةةةةةدريس فةةةةةةي

جريةةةت ة، وفةةةي ضةةةو  اقتراحةةةات المحكمةةةرن أ  السةةةعودي
وتمةةةةت صةةةةياغة الاسةةةةتبانة فةةةةي  ،زمةةةةةالتعةةةةديلات اللا

 صورتها النهائية.
عةةةةر  علةةةةى الصةةةةدق البنةةةةائي للتخلي: االاتس    اق ال    د

الاسةةةةتبانة تطبيقةةةةا قبليةةةةا علةةةةى قةةةةت لأداة الدراسةةةةة؛ طب
( مفةردة للتخكةد 40من المجتمع الأصلي بلةت ) عرنة

حسةاب معامةل الارتبةاط  من اتساقها الداخلي، كما تم
 (.    Pearson Correlationبررسون ) 

معامةةةةةةل ألفةةةةةةا كرونبةةةةةةاخ اسةةةةةةتخدام  تةةةةةةم ثب      ات الأداة:
(Cronbach's Alpha،)  (.0.948)حر  بلغ 

 الوصةفي اسةتخدمت الدراسةة المةنه  ة:منهج الدراس
 المسحي.

ام العدرد استخد تم الأسالسب الإحصائية المستخدمة:
ة المناسبة عن طري  برنةام   من الأسالرب الإحصائي

(SPSSلمعالجةةةةةة بيانةةةةةات الدراسةةةةة )معامةةةةةل  :وهةةةةةي ،ة
 ،التكةةرارات ،معامةةل ألفةةا كرونبةةاخ  الارتبةةاط بررسةةون،
الانحةةةةةرا  و    الحسةةةةةابي،متوسةةةةةال ة،والنسةةةةةب المئويةةةةة

 المعيار .
 نتائج الدراسة: 

 عرض نتائج السؤال الأول ومناقشتها:
لمتوسطة في مات المرحلة اواق  إسهام معلما  

ل خو قيات الدة المتعلقة بتنمية أخالترعية الإع مي
 ؟ة للطالباتللرسائل الإع مي

حسةةةاب التكةةةرارات  ل جابةةةة عةةةن هةةةذا السةةة ال فقةةةد تةةةم
والنسةةب المئويةةة والمتوسةةطات الحسةةابية والانحرافةةات 

حها وضةةةةةالرتةةةةب، وجةةةةةا ت النتةةةةائ  كمةةةةا رة و المعياريةةةة
 الجدول الآتي: 
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 ميةالإع ية إسهام معلمات المرحلة المتوسطة في الترععلى عبارات محور " ةستجابات أفراد عسنة الدراسا(: 1جدول رقم ي
 "ة للطالباتيالمتعلقة بتنمية اخ قيات الدخول للرسائل الإع م

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الموافقة 

 ايانأح 1.19 2.95 توضح المعلمة للطالبة مفهوم التربية الإعلامية. 1

 اغالب 1.10 3.42 توضح المعلمة للطالبة أهداف استخدام الوسائل الإعلامية. 2

3 
ة في متاحتوجه المعلمة الطالبة إلى مجالات الاستفادة من الوسائل الإعلامية ال

 المجتمع.
 اغالب 1.02 3.74

 اأحيان 1.13 3.32 ثة.توضح المعلمة للطالبة الفرق بين الوسائل الإعلامية التقليدية والحدي 4

 اغالب 1.06 3.68 الوسائل الإعلامية.توجه المعلمة الطالبة لبعض البرامج الهادفة في  5

6 
دم عنة، ترشد المعلمة الطالبة للالتزام بالقيم الاخلاقية مثل: )الصدق، الأما

 التحيز...( عند نقل الرسالة الإعلامية.
 ادائم 0.89 4.36

7 
ل لوصوتشجع المعلمة الطالبة على الاستفادة من الوسائل الإعلامية الوطنية ل

 الهادفة. للرسائل الإعلامية
 اغالب 1.05 3.87

8 
خلاق والأ تحذر المعلمة الطالبة من بعض الوسائل الإعلامية التي تؤثر على الدين

 والوطن.
 ادائم 0.90 4.34

9 
 يةصوت مادةترشد المعلمة الطالبة إلى مراعاة حقوق النشر عند تحميل فيديو أو 

 من الوسائل الإعلامية.
 اأحيان 1.29 3.28

 انادر 1.25 2.31 .لاميةالمعلمة ورش عمل للطالبات حول كيفية استفادتهن من الوسائل الإعتقيم  10

 اأحيان 1.11 3.38 افها.أهد تساعد المعلمة الطالبة على اختيار الوسيلة الإعلامية المناسبة لخدمة 11

 اغالب 0.78 3.51 المتوسط الحسابي

( أن المتوسةةةةةةةة  1مةةةةةةةةن الجةةةةةةةةدول رقةةةةةةةةم )رتضةةةةةةةة      
الحسةةةابي للمحور)إسةةةهام معلمةةةات المرحلةةةة المتوسةةةطة 
فةةةةةةي التربيةةةةةةة الإعلاميةةةةةةة المتعلقةةةةةةة بتنميةةةةةةة أخلاقيةةةةةةات 

 3.51الةةةةدخول للرسةةةةائل الإعلاميةةةةة للطالبةةةةات( بلةةةةغ )
إلى خيةار )غالبةا( وهذا المتوس  يشرر ، 5 من (درجة

اك فةةةي أداة الدراسةةةة، وتشةةةرر هةةةذه النترجةةةة إلةةةى أن هنةةة
تفاوتا في استجابات عرنة أفراد الدراسة على المحةور، 

( فةةةي المرتبةةةة الأولةةةى وهةةةي: "ترشةةةد 6وحلةةةت العبةةةارة )
المعلمةةةةةةة الطالبةةةةةةة للالتةةةةةةزام بةةةةةةالقيم الأخلاقيةةةةةةة، م ةةةةةةل: 

)الصةةةدق، الأمانةةةة، عةةةدم التحرةةةز...(، وهةةةذا يعنةةةي أن 
المعلمةةةةةةات دائمةةةةةةا ررشةةةةةةدن الطالبةةةةةةات للالتةةةةةةزام بةةةةةةالقيم 

الصةةدق، الأمانةةة، عةةدم التحرةةز...( الأخلاقيةةة، م ةةل: )
عند نقل الرسالة الإعلاميةة، وهةو مةا رتفة  مةع اهتمةام 
النلةةام التعليمةةي بشةةكل عةةام بموضةةوع القةةيم وتعزيزهةةا 
وتوجيةةد الطةةلاب لتبنرهةةا، إلا أنةةد مةةا زال رةةتم بخسةةلوب 
التعلةةيم التلقرنةةي المباشةةر، والةةذ  يحقةة  أهةةدا  التربيةةة 

تها التقلرديةةةة بعرةةةدا الإعلاميةةةة فةةةي مفاهيمهةةةا ومسةةةتويا
عةةةن المسةةةتوى الإبةةةداعي الإنتةةةاجي، ويفسةةةر ذلةةةك بنةةةا  

حةةرن ذهةةب ( 2012علةةى مةةا أشةةار إليةةد عبةةد الحمرةةد )
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خن مةةةن أهةةةدا  التربيةةةة الإعلاميةةةة بنةةةا  إلةةةى القةةةول بةةة
مواطن صال  يسهم فةي المشةاركة الديمقراطيةة، ودعةم 
القيم الأخلاقية وال قافية لنمةو المجتمةع واسةتقراره، فيمةا 

( فةةةةي المرتبةةةةة الأخرةةةةرة بالجةةةةدول، 10لةةةةت العبةةةةارة )ح
وهي: "تقيم المعلمةة ورلآ عمةل للطالبةات حةول كيفيةة 
استفادتهن من الوسائل الإعلاميةة"،  ويعةزى ذلةك إلةى 
قلةةة تةةوفرر المدرسةةة لونشةةطة والبةةرام  التةةي تخةةدم هةةذا 

ويمكةةةةن تةةةةدارك القصةةةةور فةةةةي هةةةةذا الجانةةةةب المجةةةةال. 
قتةد وزارة التعلةيم، بمةا بتطبر  برنةام  "فطةن" الةذ  أطل

يحويةةةةد مةةةةن بةةةةرام  ودورات حةةةةول التربيةةةةة الإعلاميةةةةة 
 رتم تطبيقها خلال الروم الدراسي. التي الناقدة

وتتفة  نترجةة السةة ال الأول مةع نترجةةة دراسةة البلةةو    
(،  اللتةةرن توصةةلتا 2014(، ودراسةةة حسةةرن )2013)

إلةةةى أن المعلةةةم والمدرسةةةة لهمةةةا دور كبرةةةر فةةةي تحقرةةة  
التربيةةةة الإعلاميةةةة لةةةدى الطةةةلاب، وتعةةةريفهم بحقةةةوقهم 

( التةةةي 2012وحقةةةوق الآخةةةرين، ومةةةع دراسةةةة محمةةةد )
بيةة الإعلاميةة تسةهم توصلت إلى وجود اتفاق بةخن التر 

بدرجةةةةةة كبرةةةةةرة فةةةةةي ترسةةةةةر  العقرةةةةةدة والهويةةةةةة ال قافيةةةةةة 

والانتما  والاعتةزاز باللةةة العربيةة، ومةع نترجةة دراسةة 
(Fedorov, 2014 التةةةةي توصةةةةلت إلةةةةى أن غالبيةةةةة )

المعلمةةةةةرن رةةةةةرون ضةةةةةرورة تطبرةةةةة  التربيةةةةةة الإعلاميةةةةةة 
للتلامرةةذ علةةى شةةكل مواضةةيع إلزاميةةة، وتختلةةا نترجةةة 

( 2016لأول مةةةةةع نترجةةةةةة دراسةةةةةة الةةةةةدرعان )السةةةةة ال ا
التةةي أشةةارت إلةةى ضةةعا واقةةع الةةوعي بمفهةةوم التربيةةة 
الإعلاميةةة، وأهةةدافها، وتداخلةةد مةةع مفةةاهيم أخةةرى م ةةل 

 الإعلام التربو .

 : نتائج السؤال الثاني ومناقشتها
واق     إس   هام معلم   ات المرحل   ة المتوس   طة ف   ي م   ا 

 ارات النقدي ةق ة بتنمي ة المه ة المتعلالترعي ة الإع مي 
 ؟للطالبات

؛ تةم حسةاب التكةرارات ول جابة عن هةذا السة ال
نسةةب المئويةةة والمتوسةةطات الحسةةابية والانحرافةةات وال

ضةةةةةحها و ة والرتةةةةب، وجةةةةةا ت النتةةةةائ  كمةةةةا رالمعياريةةةة
 : (2)الجدول 
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ة علاميتربية الإإسهام معلِّمات المرحلة المتوسطة في ال" :على عبارات محور ةفراد عينة الدراساستجابات أ(: 2جدول رقم )

 "ة للطالباتلمتعلقة بتنمية المهارات النقديا

 م
 العبارات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الموافقة 

ئل الحقيقة والرأي في الرساتوضح المعلمة للطالبة الفرق بين  1

م الإعلامية، مثال: )الرياض عاصمة السعودية هذه حقيقة، تعل

 الرياضيات أصعب من تعلم اللغة العربية هذا رأي(.

 اأحيان 1.21 3.29

 اأحيان 1.14 3.25 تناقش المعلمة الطالبة في نقد بعض الرسائل الإعلامية. 2

ية الأفكار الضمنية الإيجابتدرب المعلمة الطالبة على تحديد  3

 .والسلبية في الرسائل الإعلامية التي تستهدف الدين والوطن
 اغالب 1.21 3.58

 في غير الصحيحةتوجه المعلمة الطالبة لتصحيح بعض المفاهيم  4

 الرسائل الإعلامية تجاه مجتمع ما.
 اغالب 1.17 3.64

 القضايا فيتساعد المعلمة الطالبة على إصدار حكم تجاه بعض  5

 الرسائل الإعلامية.
 اأحيان 1.16 3.19

فات لثقاتوجه المعلمة الطالبة للمقارنة بين الثقافة الإسلامية وا 6

 الأخرى الواردة بالرسائل الإعلامية.
 اغالب 1.15 3.60

ن من استنباط ما يعزز الانتماء للوط فيتشارك المعلمة الطالبة  7

 الرسائل الإعلامية.
 اغالب 1.12 3.92

تشارك المعلمة الطالبة في استخلاص المقترحات البناءة من  8

 الرسائل الإعلامية.
 اأحيان 1.19 3.37

ن والرديء م توضح المعلمة للطالبة معايير التمييز بين الجيد 9

 الرسائل الإعلامية بما يناسب ثقافة المجتمع.
 اغالب 1.11 3.66

 ط بينالرسالة الإعلامية والربتساعد المعلمة الطالبة في تحليل  10

 القضايا المجتمعية المختلفة.
 أحيانا 1.17 3.15

تشارك المعلمة الطالبة في إثبات صحة أو خطأ بعض ما يطرح  11

 في وسائل الإعلام بما يناسب ثقافة المجتمع.
 اغالب 1.18 3.57

ئل تساعد المعلمة الطالبة على تبني اتجاه أخلاقي تجاه الرسا 12

الإعلامية: )أي تتخذ الطالبة موقفا "مع أو ضد" قنوات أو 

 موضوعات معينة(.

 اغالب 1.21 3.45

 اغالب 0.93 3.47 المتوسط الحسابي
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( أن المتوسةةة  الحسةةةابي 2رتضةةة  مةةةن الجةةةدول رقةةةم )
للمحةةةةةور: )إسةةةةةهام معلمةةةةةات المرحلةةةةةة المتوسةةةةةطة فةةةةةي 

الإعلاميةةةةة المتعلقةةةةة بتنميةةةةة المهةةةةارات النقديةةةةة التربيةةةةة 
هةذا المتوسة  درجةات،  5 مةن (3.47للطالبات( بلغ )

إلى خيار )غالبةا( فةي أداة الدراسةة، وتشةرر هةذه يشرر 
النترجة إلى أن هناك تفاوتةا فةي اسةتجابات عرنةة أفةراد 

(: "تشةةةارك 7الدراسةةةة علةةةى المحةةةور، وحلةةةت العبةةةارة )
اط مةا يعةزز الانتمةا  للةوطن المعلمة الطالبة في استنب

مةةةن الرسةةةائل الإعلاميةةةة" فةةةي المرتبةةةة الأولةةةى وبدرجةةةة 
غالبةةةا، وهةةةي تم ةةةل المسةةةتوى أو الفهةةةم الحرفةةةي الةةةذ  
رتضةةةمن المهةةةارات العقليةةةة الأوليةةةة )الاسةةةتيعاب( التةةةي 
تسهم في اسةتخلاص الأفكةار وتلخيصةها مةن الرسةائل 

هةو الإعلامية، والتمررز ما برن الحقةائ  المعروضةة، و 
ما رتف  مةع النلةام التعليمةي فةي اهتمامةد بتنميةة حةب 
الةةةوطن وتعزيةةةز الانتمةةةا  لةةةد، وهةةةي نترجةةةة تتفةةة  مةةةع 

(، 2013(، ودراسةةةة العتربةةةي )2014دراسةةةة حسةةةرن )
(، ودراسةةةةةةةة 2012ات والخصةةةةةةاونة )الشةةةةةةديفودراسةةةةةةة 

(، ودراسةةةةةة حويةةةةةل وعبةةةةةد 2009البيطةةةةةار والعسةةةةةالي )
التربيةةةة (، التةةةي توصةةةلت إلةةةى أهميةةةة 2009الجلرةةةل )

الإعلامية في تعزيز حب الوطن والحفةا، علةى أمنةد، 
والمشةةةةةاركة فةةةةةي تحقرةةةةة  التنميةةةةةة الشةةةةةاملة للمجتمةةةةةع، 
وتكوين رأ  عام قائم على احترام التعددية والمصةلحة 

 ,Caprino & Martínez-Cerdáللجميةع، ودراسةة  )

( التةةي أكةةدت علةةى أهميةةة التربيةةة الإعلاميةةة فةةي 2016
المواطنة في المجتمعةات ذات ضمان حقوق الإنسان و 

شاعة الديمقراطيةة بةرن العرقيةات  العرقيات المختلفة، وا 
(: "تسةةةاعد المعلمةةةة 10المختلفةةةة، كمةةةا حلةةةت العبةةةارة )

الطالبةةةةة فةةةةي تحلرةةةةل الرسةةةةالة الإعلاميةةةةة والةةةةرب  بةةةةرن 
وهةةي القضةةايا المجتمعيةةة المختلفةةة" بالمرتبةةة الأخرةةرة، 

مسةةةتوياتها فةةةي )توضةةة  أن أهةةةدا  التربيةةةة الإعلاميةةةة 
العليةةا "المسةةتوى التطبيقةةي التفةةاعلي" الةةذ  رركةةز علةةى 

وربةةةة  المعةةةةاني ذات  / محتويةةةةات الرسةةةةالة الإعلاميةةةةة
 / والكشةةةةا عةةةةن مشةةةةكلات جدرةةةةدة/  الصةةةلة ببعضةةةةها
صةةةدار الأحكةةةام والتعبرةةةر عةةةن الأفكةةةار والمواقةةةا  / وا 

قةةةد جةةةا ت متةةةخخرة،  (،الةةةواردة فةةةي الرسةةةائل الإعلاميةةةة
لنسةةبة لواقةةع التربيةةة الإعلاميةةة، وهةةي نترجةةة متوقعةةة با

ومدى الاهتمام بها في المدارس، ويفسر ذلك ةة بالرغم 
من اهتمام وزارة التعليم بتطبرة  اسةتراترجيات التةدريس 
الحدر ةةة التةةةي تنمةةةي مهةةةارات التفكرةةةر العلمةةةي والنقةةةد  

زال فةي مةا  والإبداعي ةةة أن تطبيقها من قبل المعلمةات
على الأسالرب التقلرديةة  مستويات متخخرة، لاعتمادهن

كالتلقرن والحف  لسهولة ممارستها، وهذه النترجة تتف  
(، ودراسةة 2010مع نتائ  دراسة كل من: الدسةوقي )

(، فقةةةةةةد جةةةةةةا ت وليفةةةةةةة 2009البيطةةةةةةار والعسةةةةةةالي )
التربيةةة الإعلاميةةة فةةي كتةةب التربيةةة الوطنيةةة والمدنيةةة 

رة  ، مةن حمتةخخرافي تنمية التفكرر النقد  والإبداعي 
النقةةةةةد والتحلرةةةةةل والةةةةةرب  بةةةةةرن المتةرةةةةةرات، واسةةةةةتيعاب 
مقتضيات العصر، وت قرا الناشئة بسةبل فهةم الأمةور 

 و  ,Ramirezوتقةةةدررها، كمةةةا اتفقةةةت مةةةع دراسةةةة 
Garcia, و Rodriguez (2014)  التةةي أوضةةحت أن

كفةةا ة اسةةتخدام التربيةةة الإعلاميةةة للوسةةائل الإعلاميةةة 
للشباب والأطفال لم تصل للمستوى الأفضةل، ودراسةة 

(Inan& Temur, 2012 التةةي أوضةةحت وجةةود  )
مسةةةتوى مةةةنخفض لةةةدى المعلمةةةرن، فلةةةيس لةةةدرهم ر يةةةة 
نقديةةةة لمةةةا يعةةةرض فةةةي وسةةةائل الإعةةةلام، ولا روجةةةد مةةةا 

ه  الدراسةي للطةلاب والطالبةات ر رر الاهتمام في المةن
 في مختلا المراحل.
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 نتائج السؤال الثالث ومناقشتها:

م   ا واق     إس   هام معلم   ات المرحل   ة المتوس   طة ف   ي 
ة متعلقة بكتابة الرس ائل الإع مي ة الالترعية الإع مي

 للطالبات؟

تةةةةةم حسةةةةةاب التكةةةةةرارات ول جابةةةةةة عةةةةةن هةةةةةذا السةةةةة ال 
والانحرافةةةات والمتوسةةةطات الحسةةةابية ة والنسةةةب المئويةةة

وجةةةةةا ت النتةةةةةائ  كمةةةةةا روضةةةةةحها  ،ة والرتةةةةةبالمعياريةةةةة
 : (3)الجدول 

ة "إسهام معلمات المرحلة المتوسطة في التربية الإعلامي :على عبارات محور ةستجابات أفراد عينة الدراس(: ا3جدول رقم )

 للطالبات" لمتعلقة بكتابة الرسائل الإعلاميةا

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الموافقة

 اأحيان 1.21 2.84 بة.تكلف المعلمة الطالبة بكتابة رسائل إعلامية في موضوعات مناس 1

 اأحيان 1.23 2.91 سبة.تشجع المعلمة الطالبة على النشر في الوسيلة الإعلامية المنا 2

3 
ل إلى استخدام الصور المناسبة في الرسائ توجه المعلمة الطالبة

 الإعلامية لتوضيح موضوع ما.
 اأحيان 1.21 3.20

4 
ضاح تساعد المعلمة الطالبة على تقديم عرض مرئي )فيديو( هادف لإي

 موضوع ما.
 اأحيان 1.17 3.33

5 
ن من ارسيتدعم المعلمة الطالبة للمشاركة في الأنشطة التعليمية مع الد

 المختلفة، مثال: )مشروع تحدي القراءة العربي....(.الثقافات 
 اأحيان 1.20 3.40

 اأحيان 1.23 2.70 قافية.الإعلامية والثإبداعاتهن تنظم المعلمة معرضا للطالبات لعرض  6

7 
 تساعد المعلمة الطالبة على تصميم إعلان توعوي في قضية وطنية

 مطروحة.
 اأحيان 1.17 3.09

8 
 الطالبة على اقتراح رسائل إعلامية تشجع العملتساعد المعلمة 

 التطوعي.
 اأحيان 1.12 3.14

9 
نشر لتنشئ المعلمة حسابا على مواقع التواصل الاجتماعي والإنترنت 

 منجزات الطالبات العلمية.
 انادر 1.35 2.52

10 
دل تشجع المعلمة الطالبات على إقامة مناظرات بينهن للحوار وتبا

 ما.الآراء في موضوع 
 اأحيان 1.23 2.85

11 
لعااارض  تسااااعد المعلماااة الطالباااة علاااى إصااادار منشاااورات وكتيباااات  

 ة.الرسائل الإعلامي
 اأحيان 1.20 2.69

 اأحيان 0.91 2.97 المتوسط الحسابي
 

( أن المتوسةةة  الحسةةةابي 3رتضةةة  مةةةن الجةةةدول رقةةةم )
المتوسةةةةةطة فةةةةةي للمحةةةةةور: )إسةةةةةهام معلمةةةةةات المرحلةةةةةة 

التربيةةة الإعلاميةةة المتعلقةةة بكتابةةة الرسةةائل الإعلاميةةة 
شةةةرر ي وهةةةودرجةةةات،  5 مةةةن (2.97للطالبةةةات( بلةةةغ )

إلةةةةى خيةةةةار )أحيانةةةةا( فةةةةي أداة الدراسةةةةة، وتشةةةةرر هةةةةذه 
النترجة إلى أن هناك تفاوتةا فةي اسةتجابات عرنةة أفةراد 

(: "تةةدعم 5الدراسةةة علةةى المحةةور، فقةةد حلةةت العبةةارة )

الطالبةةة للمشةةاركة فةةي الأنشةةطة التعليميةةة مةةع المعلمةةة 
الدارسةةةةةرن مةةةةةن ال قافةةةةةات المختلفةةةةةة، م ةةةةةال: )مشةةةةةروع 
تحةةد  القةةرا ة العربةةي....("، بالمرتبةةة الأولةةى وبدرجةةة 
أحيانةةا، وهةةو مةةا يحقةة  أهةةم أهةةدا  التربيةةة الإعلاميةةة 
في مواجهة التحديات الحضارية بتنمية قدرة الطالبةات 

افية والعالمية كما ذكر أبةو على مواجهة التحديات ال ق
(، كما تسةاعد التربيةة الإعلاميةة ةةة 52، 2010سمرة )
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( ةةةةةة 13 -11،  2011وفةةةة  مةةةةا ذكةةةةر عبةةةةد الكةةةةافي )
علةةةى الارتقةةةا  بالحيةةةاة الطلابيةةةة، مةةةن خةةةلال تشةةةجيع 
العمةةةةةل التشةةةةةاركي بةةةةةرن طةةةةةلاب المةةةةةدارس المختلفةةةةةة، 
وتحفرةةةزهم علةةةى خةةةوض غمةةةار الصةةةعوبات التعليميةةةة، 

 ( التةي ت كةةد2013مةع دراسةة العتربةي ) وهةو مةا اتفة 
الاسةةةةةتفادة مةةةةةن الفةةةةةرص التةةةةةي توفرهةةةةةا وسةةةةةائل  علةةةةةى

الإعةةةلام فةةةي الانفتةةةا  علةةةى الآخةةةرين ودعةةةم مجةةةالات 
تاحةةةةةة الفرصةةةةةة  الحةةةةةوار وفةةةةة  الضةةةةةواب  الشةةةةةرعية، وا 
للتواصةةةةل الحضةةةةار  مةةةةع المجتمعةةةةات الأخةةةةرى ونبةةةةذ 
التعصةةةب بجميةةةع أشةةةكالد، ويفسةةةر ذلةةةك فةةةي ضةةةو  أن 

لاميةةةةة تحقةةةة  عةةةةددا مةةةةن المزايةةةةا للطةةةةلاب التربيةةةةة الإع
والطالبةةةةات، مةةةةن أهمهةةةةا مسةةةةاعدة الطةةةةلاب علةةةةى فهةةةةم 
ال قافة المحلية وال قافة العالمية، وربة  المةواد الدراسةية 

(: 9بالوقةةةائع والأحةةةدا  الواقعيةةةة، كمةةةا حلةةةت العبةةةارة )
"تنشةةةةةةةةة المعلمةةةةةةةةة حسةةةةةةةةابا علةةةةةةةةى مواقةةةةةةةةع التواصةةةةةةةةل 

بةةةةةةةات الاجتمةةةةةةةاعي والإنترنةةةةةةةت لنشةةةةةةةر منجةةةةةةةزات الطال
العلمية" بالمرتبة الأخررة وبدرجةة )نةادرا(، ويفسةر ذلةك 
ةةةةةة بةةةةالرغم مةةةةن وجةةةةود توجهةةةةات نحةةةةو اسةةةةتخدام التقنيةةةةة 
الحدر ة في المدارس ةة بخن استخدامها مةا زال مقتصةرا 
علةةةى كونهةةةا وسةةةائل تعليميةةةة فةةةي الحصةةةص الدراسةةةية 

لشر  المناه  المقررة ونشر الأنلمة الخاصة بالتعليم 
وهةذه العبةارة مةن العبةارات التةي تخةتص أو بالمدرسةة، 

بمهةةارات التربيةةة الإعلاميةةة الإنتاجيةةة المكتوبةةة، سةةوا  
بةةالطرق التقلرديةةة، أو بالوسةةائل الرقميةةة، وهةةو مةةا اتفةة  

( التةةةةةةي أوضةةةةةةحت أن 2016مةةةةةةع دراسةةةةةةة الةةةةةةدرعان )
المهةةةةارات التمكرنيةةةةة للتربيةةةةة الإعلاميةةةةة ةةةةةة كتطبيقةةةةات 

ب الأخرةةرة، والتةةي الإنتةةا  الإبةةداعي ةةةة جةةا ت فةةي الرتةة
الاهتمةةةةةام بهةةةةةا كمةةةةةا ورد فةةةةةي دراسةةةةةة العتربةةةةةي  رجةةةةةب

( التةةةةةةةةةي أكةةةةةةةةةدت ضةةةةةةةةةرورة إنشةةةةةةةةةا  صةةةةةةةةةحيفة 2013)
وحسةةةةةةابات رسةةةةةةمية للجامعةةةةةةة علةةةةةةى مواقةةةةةةع التواصةةةةةةل 

( 2011الاجتمةةةةاعي، كمةةةةا تتفةةةة  مةةةةع دراسةةةةة درةةةةوب )
التةةةةةي أوضةةةةةحت أن مةةةةةن أسةةةةةالرب التربيةةةةةة الإعلاميةةةةةة 

 توبة.استخدام الوسائل المرئية والمسموعة والمك
 : نتائج السؤال الراب  ومناقشتها

ة عل ى معوقات تطبسق المعلمات الترعية الإع ميما 
 ؟طةطالبات المرحلة المتوس

تةةةةةم حسةةةةةاب التكةةةةةرارات ول جابةةةةةة عةةةةةن هةةةةةذا السةةةةة ال 
والنسةةةب المئويةةةة والمتوسةةةطات الحسةةةابية والانحرافةةةات 

ها وضةةةةةحوجةةةةةا ت النتةةةةةائ  كمةةةةةا ر ،ة والرتةةةةةبالمعياريةةةةة
 : (4)الجدول 
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معوقات تطبيق المعلمات التربية الإعلامية على طالبات " :على عبارات محور ةستجابات أفراد عينة الدراسا(: 4جدول رقم )

 "طةالمرحلة المتوس

 العبارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الموافقة

 غالبًا 1.09 3.56 غموض مفهوم وأهداف التربية الإعلامية عند معلمات المدرسة. 1

2 
 قلة الخطط الواضحة من الوزارة والإدارات التعليمية للتربية

 الإعلامية
 غالبًا 1.03 3.95

 غالبًا 1.04 4.05 ضعف تدريب المعلمات في مجال التربية الإعلامية. 3

4 
 ليوماقلة توفر الوقت الكافي لممارسة أنشطة إعلامية هادفة أثناء 

 الدراسي.
 غالبًا 1.05 4.20

 غالبًا 1.30 3.72 المبنى المدرسي غير مؤهل لتنفيذ أنشطة التربية الإعلامية. 5

6 
 نشطةاهتمام الإدارة المدرسية بالجانب التعليمي أكثر من دعم الأ

 المدرسية الإعلامية.
 غالبًا 1.21 3.46

 غالبًا 1.14 3.52 النظرة السلبية لأولياء الأمور تجاه أي نشاط إعلامي. 7

8 
ضعف التنسيق بين إدارتي النشاط الطلابي والإعلام التربوي 

 لتحقيق أهداف مشتركة
 غالبًا 1.08 3.77

 دائمًا 1.04 4.22 قلة الميزانية المحددة لبرامج التربية الإعلامية. 9

 غالبًا 0.69 3.83 الحسابيالمتوسط 

( أن المتوسةةة  الحسةةةابي 4رتضةةة  مةةةن الجةةةدول رقةةةم )
للمحور: )معوقات تطبر  المعلمات التربية الإعلاميةة 

 5 مةن (3.83على طالبات المرحلة المتوسةطة( بلةغ )
درجةةةةةات، وهةةةةةو يشةةةةةرر إلةةةةةى خيةةةةةار )غالبةةةةةا( فةةةةةي أداة 
الدراسةةة، وتشةةرر هةةذه النترجةةة إلةةى أن هنةةاك تقاربةةا فةةي 
اسةةةتجابات عرنةةةة أفةةةراد الدراسةةةة علةةةى المحةةةور، وحلةةةت 

(: "قلةةةةة المرزانيةةةةة المحةةةةددة لبةةةةرام  التربيةةةةة 9العبةةةةارة )
الإعلاميةةة" بالمرتبةةة الأولةةى وبدرجةةة دائمةةا، وهةةي مةةن 

بةةةر مةةةن أهةةةم معوقةةةات تطبرةةة  المعوقةةةات الماديةةةة، وتعت
التربيةةةة الإعلاميةةةة بالمةةةدارس المتوسةةةطة، والتةةةي تعرةةة  
قيام الك رةر مةن الأنشةطة، وتحةد مةن عمةل المعلمةات، 
وهةةةو يم ةةةل جةةةز ا مةةةن مشةةةكلات التعلةةةيم فةةةي المملكةةةة 

العربيةةةةة السةةةةعودية، وقةةةةد واجهةةةةت ألمانيةةةةا هةةةةذا العةةةةائ  
بالاسةةتعانة بجمعيةةات أهليةةة تطةةر  بةةرام  لنشةةر التربيةةة 
الإعلاميةةة فرهةةا بالشةةراكة مةةع التعلةةيم النلةةامي )مكتةةب 

(، وقةةد 144 -143د،  2013التربيةةة لةةدول الخلةةر ، 
( أن التعلةةةيم 237 -236، 2010ذكةةةر عبةةةد الحةةةي )

غرةةةةر الرسةةةةمي ةةةةةة كالأسةةةةرة، والم سسةةةةات الإعلاميةةةةة ةةةةةة 
تسةةاعد فةةي تقةةديم الةةدعم المةةالي لةةدعم نشةةاطات التربيةةة 

اون بةةةةرن التعلةةةةيم الإعلاميةةةةة، ممةةةةا يشةةةةجع علةةةةى التعةةةة
الرسةةةةةةمي والتعلةةةةةةيم غرةةةةةةر الرسةةةةةةمي وفةةةةةة  مةةةةةةا يسةةةةةةمى 

 بالمشاركة المجتمعية.
(: "اهتمةةام الإدارة المدرسةةية بالجانةةب 6وحلةةت العبةةارة )

التعليمي أك ر من دعم الأنشطة المدرسةية الإعلاميةة" 
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بالمرتبةةةة التاسةةةعة والأخرةةةرة، وبدرجةةةة )غالبةةةا(، وتم ةةةل 
ا، إذ رةةةةرتب  بمهةةةةام هةةةةذه العبةةةةارة معوقةةةةا إداريةةةةا تنفرةةةةذي

الإدارة المدرسةةية الموضةةحة بجةةدول أعمةةال معةةرن، مةةع 
عةةةدم وجةةةود بةةةةرام  وخطةةة  إعلاميةةةةة تجةةةذب الطةةةةلاب 
وتعبةةةةةر عةةةةةن حاجةةةةةاتهم ومرةةةةةولهم والاهتمةةةةةام بالجانةةةةةب 
التحصةةةرلي لكةةةم المعةةةار ، مةةةن دون قيةةةاس المهةةةارات 
التةةةي اكتسةةةبتها الطالبةةةات، ممةةةا يعرةةة  تحقرةةة  التربيةةةة 

ة تتفةةةة  مةةةةع دراسةةةةة الصةةةةعب الإعلاميةةةةة، وهةةةةي نترجةةةة
( التي أكدت قلة إعداد بةرام  إعلاميةة تجةذب 2013)

الطةةلاب، وتعبةةر عةةن حةةاجتهم ومرةةولهم، مةةع الاهتمةةام 
بالتحصةةرل الدراسةةي ورفةةع المعةةدل، وقةةد اشةةارت دراسةةة 

(Fedorov, 2014 إلةةةى أهميةةةة أن تكةةةون التربيةةةة )
الإعلاميةةةةة  ضةةةةمن المةةةةنه  الدراسةةةةي كمةةةةادة إلزاميةةةةة، 

 لأنشطة المدرسية.وليس ضمن ا
 توصيات الدراسة

مةن التوصةيات،  جموعةةإلةى م لت الدراسةتوص
 ت في:تم ل
ضةةرورة نشةةةر مفهةةةوم التربيةةةة الإعلاميةةةة لأهمرتهةةةا  -1

فةةةةةي المرحلةةةةةة المتوسةةةةةطة، كبدايةةةةةة لمةةةةةا بعةةةةةدها فةةةةةي 
المراحل المتقدمة، خاصة لدى المعلمات والطالبات 

 بالمدارس. 
رجةةةةةةب علةةةةةةى صةةةةةةانعي القةةةةةةرار التربةةةةةةو  مراجعةةةةةةة  -2

الأهةةةةةدا  والسياسةةةةةات التعليميةةةةةة والمنةةةةةاه ، لإدرا  
مهةةةةةةارات التربيةةةةةةة الإعلاميةةةةةةة فةةةةةةي مراحةةةةةةل التعلةةةةةةيم 
 المختلفة، بما رتناسب مع أنلمة التعليم المطبقة. 

تةةةةةةوفرر بةةةةةةرام  تدريبيةةةةةةة للمعلمةةةةةةات فةةةةةةي التربيةةةةةةة  -3
دارة الإعلاميةةةةةةةة، بالتنسةةةةةةةر  بةةةةةةةرن إدارة التةةةةةةةدريب و  ا 

 التعليم. 

ضةةةةرورة زيةةةةادة المرزانيةةةةة المحةةةةددة لبةةةةرام  التربيةةةةة  -4
 الإعلامية في المرحلة المتوسطة.

العمل على توفرر الوقت الكةافي لممارسةة أنشةطة  -5
إعلاميةةة هادفةةة فةةي المةةدارس المتوسةةطة أ نةةا  الرةةوم 
الدراسةةةةةةةي، واسةةةةةةةتةلال حصةةةةةةةص النشةةةةةةةاط لتفعرةةةةةةةل 

 مهارات التربية الإعلامية.
أهميةةةةةةة تةةةةةةوفرر الخطةةةةةة  الواضةةةةةةحة مةةةةةةن الةةةةةةوزارة،  -6

دارة الإعةةةةةةةةةةةلام التربةةةةةةةةةةةو ،  والإدارات التعليميةةةةةةةةةةةة، وا 
 لتوضي  مفهوم التربية الإعلامية ومهاراتها.

أهميةةةةة تخهرةةةةل المبنةةةةى المدرسةةةةي لتنفرةةةةذ أنشةةةةطة   -7
قامة المعارض لعرض الأعمةال  التربية الإعلامية وا 

 الإنتاجية لطالبات المرحلة المتوسطة.
 صادر والمراج الم

 ةالعرعيأولا: 
مراجعةةةات فةةةي سةةةبتمبر(.  2011الله ) إدالكةةةوس، عبةةةد

ة لمدرسةةةة فرانكفةةةورت، نقةةةد الحدا ةةةة: النلريةةةة النقديةةة
 -76، 71( 18، )السةةةةةةةةعودية -الأدب الإسةةةةةةةةلامي

79. 
تحلرةةةةل دور القطةةةةاع الخةةةةاص (. 2015بةةةةتلا، أحمةةةةد )

فةةةةةةةةةي المسةةةةةةةةة ولية الاجتماعيةةةةةةةةةة بالمملكةةةةةةةةةة العربةةةةةةةةةة 
رسةةةالة ماجسةةةترر. جامعةةةة نةةةارا للعلةةةوم  السةةةعودية.

 .144الأمنية. كلية العلوم الاستراترجية، 
المعطةةةةي، عبةةةةد الباسةةةة  )أبريةةةةل  بحةةةةر ، أحمةةةةد، عبةةةةد

(. مدرسةةةةة فرانكفةةةةورت فةةةةي علةةةةم الاجتمةةةةاع: 2010
بدالاتجاهات الفكريَّة ، النلريَّة النقديَّة،   –اع فكر وا 

 .240 -223(، 58، )مصر
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(. التربيةةة الإعلاميةةة 2016)اكتةةوبر البةةدراني، فاضةةل 
المسةةةةةةتقبل ة وتحقرةةةةةة  المجتمةةةةةةع المعرفةةةةةةي، والرقميةةةةةة
 .149 -134، 452( 39، )لبنان -العربي

بصةةةةةةةةفر، حسةةةةةةةةان وعةةةةةةةةامر، طةةةةةةةةارق ومحمةةةةةةةةد، ربيةةةةةةةةع 
 -فلسةةةةةةفتد -الإعةةةةةةلام التربةةةةةةو  مفهومةةةةةةد(. 2010)

 القاهرة: م سسة طربة للنشر والتوزيع.  أهدافد،
التربيةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةة تمر: (. 2008البةرلةةةةةةةةةةي، نحاابركةةةةةةةةةةد )

ة ضةةةرورة فةةةي عصةةةر الانفتةةةا  الإعلامةةةي الإعلاميةةة
م،  2007نةةوفمبر  14 - 12الكويةةت ) الفتةةرة مةةن 

 -ةة دراسةةةةةةةةةةةات الخلةةةةةةةةةةةر  والجزيةةةةةةةةةةةرة العربيةةةةةةةةةةةمجلةةةةةةةةةةة
 . 278 -267، 128(34،)الكويت

 ا ةةر برنةةام  إ رائةةي مقتةةر (. 2013البكةةر، مشةةاعل )
ة علةةى مهةةارات قةةائم علةةى نمةةوذ  الأنشةةطة الإ رائيةة

الناقةةةةةد والتحصةةةةةرل فةةةةةي العلةةةةةوم للطالبةةةةةات التفكرةةةةةر 
رسةالة  طة.وبات والفائقات في المرحلة المتوسةالموه

 منشةةةورة. جامعةةةة الملةةةك سةةةعود، كليةةةة دكتةةةوراه غرةةةر
 . 306التربية، الرياض، 
ة لية المدرسةةةة ال انويةةةمسةةة و (. 2013البلةةةو ، سةةةعود )

لةةةدى الطةةةلاب مةةةن  ميةةةة فةةةي تحقرةةة  التربيةةةة الإعلا
منشةةورة(. رسةةالة ماجسةةترر. ي وجهةةة نلةةر المعلمةةرن
الةةةدعوة وأصةةةول الةةةدرن،  يةةةة، كلةالجامعةةةة الإسةةةلامي

175. 
مفهةةةةوم (. 2009عليةةةةا  )البيطةةةةار، لرلةةةةى، العسةةةةالي، 

بيةةة المدنيةةة والتربيةةة ة فةةي كتةةب التر التربيةةة الإعلاميةة
ة فةي المنهةا  الفلسةطرني، الوطنية للمرحلة الأساسةي

القةةرن ة فةةي دم فةةي مةة تمر" العمليةةة التربويةةبحةة  مقةة
وتحةديات" بجامعةةة النجةةا   الحةاد  والعشةةرين: واقةةع

 . 25ة، الوطني

(. أصةول التربيةة 2007د )التل، وائةل، شةعراو ، أحمة
ة، عمةةان: دار الحامةةد الفلسةةفية والاجتماعيةةة والنفسةةي

 للنشر والتوزيع. 
رسالة (. التربية الإعلامية، 2009الجهورية، أمل )

 . 109، 23سلطنة عمان، - التربية
ة فكرةةةةةةةةر بةةةةةةةرام  تعليميةةةةةةةة(. الت2014ن، هنةةةةةةةا  )حسةةةةةةة

ة قياسةةةةةةةةد، عمةةةةةةةةان: دار الكتةةةةةةةةب العلميةةةةةةةة وأسةةةةةةةةالرب
 للطباعة والنشر والتوزيع. 

ة ونشةةةر (. التربيةةةة الإعلاميةةة2014لحسةةةرن )حسةةةرن، ا
المجلةةةةة ، ةدراسةةةةة تحلرليةةةة - قافةةةةة حقةةةةوق الإنسةةةةان 

(، 37ة التربيةةةةةة، )جامعةةةةةة سةةةةةوها ، كليةةةةة ة،التربويةةةةة
115-167 . 

م  لتعةةةةةةةدرل ة برنةةةةةةةافاعليةةةةةةة (.2005)الحمةةةةةةةاد، أيمةةةةةةةن 
ة نحةةةو البرئةةةة السةةةلوك وتنميةةةة المسةةة ولية الاجتماعيةةة

، رسةةالة لتلامرةةذ الحلقةةة ال انيةةة مةةن التعلةةيم الأساسةةي
 .265منشورة، جامعة عرن شمس،  هدكتورا 

التربيةةة الإعلاميةةة ومحةةو (. 2015الحمةةداني، بشةةرى )
 دار وائل للنشر.عمان: ، الأمية الرقمية

حمةةةزة، محمةةةد، السةةةلطاني، نسةةةرين، الخفةةةاجي، ابتسةةةام 
 منةةاه  البحةة  فةةي التربيةةة وعلةةم الةةنفس،(. 2016)

 عمان: دار الرضوان للنشر والتوزيع. 
(. تةةخ رر وسةةائل الإعةةلام الةربيةةة 2012خالةةد، علةةي )

مجلةةةةةة ة. وخطةةةةةره علةةةةةى الهويةةةةةة العربيةةةةةة والإسةةةةةلامي
 .131 -79(، 28) ،التواصل

التربيةةةة الإعلاميةةةة  تفعرةةةل(. 1430الخرةةةر ، طةةةلال )
هرئةة ة من وجهةة نلةر أعضةا  في المرحلة الجامعي

 ، )منشورة(. رسةالةةالتدريس في الجامعات السعودي
 .262التربية،  دكتوراه. جامعة أم القرى، كلية
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ة . التربيةةةةةةةةة الإعلاميةةةةةةةة(2010الدسةةةةةةةةوقي، سةةةةةةةةما   )
الإسةكندريةة:  بةالتعليم الأساسةي فةي عصةر العولمةة،

 ة. يدار الجامعة المصر 
، الإعةةةةةةلام المدرسةةةةةةي(. 2010دعمةةةةةةس، مصةةةةةةطفى )

 ة للنشر والتوزيع.يعمان: دار كنوز المعرفة العلم
، الإعةةةةلام التربةةةةو  (. 2011الةةةةرزاق ) الةةةةدليمي، عبةةةةد

 عمان: دار المسررة للنشر والتوزيع. 
الإعةةةةةلام التربةةةةةو  (. 2015الةةةةةدرهي، محمةةةةةد الةةةةةدرن )

 ة.لوفا  القانونيندرية: مكتبة ا، الإسكالحدر 
 فةي الإعلاميةة التربيةة (. تفعرةل2011درةوب، هبةة )

 طةلاب نلةر مةن وجهةة الأساسةي التعلةيم مرحلةة
 العلةوم مجلةةالفةرات،  جامعةة فةي التربيةة يةةكل

 ةدرمان الإسلامي أم بجامعة التربية كلية - ةالتربوي
 .279 -260(، 11السودان، ) –

الإعةةةةةةةةلام التربةةةةةةةةو  ودور (. 2010سةةةةةةةةمرة، محمةةةةةةةةد )
عمةان: دار ، فةي العمليةة التعلميةةة سيالإذاعة المدر 

 الراية للنشر والتوزيع. 
تحةةةدر  دور المعلةةةم (. 2009 أبريةةةلالشةةةاو ، رجةةةا  )

فةةةةةي المجتمةةةةةع العربةةةةةي العمليةةةةةة التعلميةةةةةة وتطةةةةةوير 
ة العلةةةةةوم مصةةةةةدر: المةةةةة تمر العلمةةةةةي ال ةةةةةاني لكليةةةةةال

عربةةةةي فةةةةي ة بجامعةةةةة جةةةةرلآ )دور المعلةةةةم الويةةةةالترب
جامعةةةة جةةةةرلآ  الأردن -عصةةةر التةةةدف  المعرفةةةي( 

 .236 – 260، هلية، كلية العلوم التربويةالأ
(. واقةع 2012ات، أشجان، الخصةاونة، خلةود )شديفال

ة والعوامل الم  رة بها فةي المةدارس يالتربية الإعلام
ة مةةن وجهةةة ة الهاشةةميالخاصةةة فةةي المملكةةة الأردنيةة

، ة المتخصصةةبويةالتر ة ، المجلة الدولينلر طلابها
(1 )6 ،274- 278. 

، الإعةةةةلام والتربيةةةةة(. 2014العزيةةةةز ) الشةةةةريا، عبةةةةد
 ة للنشر والتوزيع.عمان: دار يافا العلمي

ة: كرةةةا التربيةةةة الإعلاميةةة(. 2010الشةةةميمر ، فهةةةد )
: فهرسةة مكتبةة الملةك الريةاض نتعامل مع الإعةلام،

 ة أ نا  النشر.فهد الوطني
، عمةان: الإعةلام التربةو  (. 2011الصراررة، ماجةدة )

 دار الخلر .
مقتةةر  لتفعرةةل دور تصةةور  (.2013الصةةعب، مةةريم )

لمواجهةةةةة  ةالمدرسةةةةة ال انويةةةةة فةةةةي التربيةةةةة الإعلاميةةةة
، رسةةالة ماجسةةترر، جامعةةة ةتحةةديات العولمةةة ال قافيةة

 .  231 -1ة، كلية التربية، السعودي –قصيم ال
المسةةةة ولية الاجتماعرةةةةة (. 2007الصةةةررفي، محمةةةد )

، الاسةةةكندرية: دار الوفةةةةةةا  لةةةةةةدنيا الطباعةةةةةةة لةةةةةة دارة
 والنشر.

(. إسةهامات بعةض 2013الطاهر، رشةردة )أغسةطس 
فريةةدة التخصةةص بمجةةال التعلةةيم  المعاهةةد المصةةرية

 مجلةةة التربيةةة،ة، التنميةةة بةةدول  سةةيا: دراسةةة تحلرليةةو 
(42 )16 ،229- 283 . 

، الصةةةةةةةةةحافة المدرسةةةةةةةةةية(، 2013عبدالحمرةةةةةةةةةد، الآ  )
 عمان: دار اليازور  العلمية للنشر والتوزيع.

أبريةةةةل(. التربيةةةةة  2009)الحلةةةةيم، محرةةةةي الةةةةدرن  عبةةةةد
 مجلةةة ة فةةي عصةةر الطةيةةان الإعلامةةي،الإعلاميةة
 والشةةةةةةةةة ون  الأوقةةةةةةةةةا  وزارة - الإسةةةةةةةةةلامي الةةةةةةةةةوعي
 . 67 -66(، 524، )الكويت ةالإسلامي

م التربو  في لل الإعلا(. 2011الحي، رمز  ) عبد
، عمةةةةان:  ةةةةورة تكنولوجيةةةةا المعلومةةةةات والاتصةةةةالات

 م سسة الوراق للنشر والتوزيع.

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B9%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A+-+%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%82%D8%A7%D9%81+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%A6%D9%88%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A%D8%A9+-+%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%88%D9%8A%D8%AA%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B9%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A+-+%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%82%D8%A7%D9%81+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%A6%D9%88%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A%D8%A9+-+%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%88%D9%8A%D8%AA%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B9%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A+-+%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%82%D8%A7%D9%81+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%A6%D9%88%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A%D8%A9+-+%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%88%D9%8A%D8%AA%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B9%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A+-+%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%82%D8%A7%D9%81+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%A6%D9%88%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A%D8%A9+-+%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%88%D9%8A%D8%AA%22&type=JournalTitle
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تحةةةةديات الإعةةةةلام (. 2011الفتةةةةا ، إسةةةةماعرل ) عبةةةةد
 ، القاهرة: العربي للنشر والتوزيع.التربو  العربي

لمدرسةةةي الإعةةةلام ا(. 2011الكةةةافي، إسةةةماعرل ) عبةةةد
، ة(مدرسةي )مسر  مدرسي، صحافة مدرسية، إذاعةة

 ة للكتاب. الإسكندرية: مركز الإسكندري
التربيةةةة الإعلاميةةةة (. 2011الكةةةافي، إسةةةماعرل ) عبةةةد

 للكتاب. ، الإسكندرية: مركز الإسكندريةةالإبداعي
المعلومةةةات والمعرفةةةة (. 2015الهةةةاد ، محمةةةد ) عبةةةد

القةاهرة:  والتحديات في المجتمةع العربةي المعاصةر،
 . دار الجوهرة للنشر والتوزيع

دور النشةةةاط الطلابةةةي فةةةي أ(. 2013العتربةةةي، خالةةةد )
تنميةةةة المسةةة ولية الاجتماعيةةةة دراسةةةة مسةةةحية علةةةى 
. رواد النشةةةةاط وطةةةةلاب المرحلةةةةة ال انويةةةةة بالريةةةةاض

رسالة ماجسترر. جامعة نارا للعلةوم الأمنيةة. كليةة 
 .204الدراسات العليا، 
تطبرةةةةةةة  التربيةةةةةةةة (. 2013المجرةةةةةةةد ) العتربةةةةةةةي، عبةةةةةةةد
 تصةور مقتةر  -ةفةي الجامعةات السةعوديالإعلامية 

دكتةةةةةوراه. جامعةةةةةة الملةةةةةك )غرةةةةةر منشةةةةةورة(. رسةةةةةالة 
 . 320ة التربية، سعود. كلي

ة فةةي الإعةةلام مفةةاهيم حدر ةة(. 2011ع مةةان، محمةةد )
 ، عمةةان: دار السةةواقي العلميةةةوالصةةحافة المدرسةةية

 للنشر والتوزيع. 
أسةةس البحةة  فةةي التربيةةة (. 2015العجةةرلآ، حرةةدر )

للنشةةةةةةةر  ، عمةةةةةةةان: الةةةةةةةدار المنهجيةةةةةةةةالةةةةةةةنفسوعلةةةةةةةم 
 والتوزيع.

(. الإبةةةةةةةةةةةداع والتفكرةةةةةةةةةةةر 2014العروانةةةةةةةةةةةي، يسةةةةةةةةةةةر  )
 -43، 2(51الأردن، ) – رسةةالة المعلةةمالإبةةداعي، 

45. 

(. الفكةةةةر التةةةةخملي: التفكرةةةةر 2006العليةةةةاني، صةةةةال  )
تجةةةةارب ودراسةةةةات تربويةةةةة ترجمةةةةة لأعمةةةةال الناقةةةةد، 

التربويةةة تربويةةة معاصةةرة مركةةز البحةةو  والدراسةةات 
المملكةةةةةةة العربيةةةةةةة  -كليةةةةةةة المعلمةةةةةةرن فةةةةةةي بيشةةةةةةة -

 .96 -19، 3السعودية، 
مةةات معل مسةةاهمة واقةةع(. 1430العمةةود ، هنةةا   )

ة مةةةةن لأول ال ةةةةانو  فةةةةي التربيةةةةة الإعلاميةةةةالصةةةةا ا
وجهةةة نلةةر الطالبةةات والمشةةرفات التربويةةات بمدرنةةة 

ماجسةةترر. جامعةةة  )منشةةورة(. رسةةالةمكةةة المكرمةةة. 
 .284التربية،  أم القرى، كلية
تحلرةةل محتةةوى كتةةب التربيةةة (. 2014عةةو ، مدنيةةة )

الأسةةةةرية للمرحلةةةةة المتوسةةةةطة للبنةةةةات فةةةةي المملكةةةةة 
ال قافة العلمية،  العربية السعودية في ضو  مكونات

المةةةةةةةة تمر العلمةةةةةةةةي ال الةةةةةةةة  والعشةةةةةةةةرون للجمعيةةةةةةةةة 
تطةوير المصرية للمناه  وطةرق التةدريس بعنةوان : 

، 2، مةةةة   القةةةةاهرة ، المنةةةةاه  . ر ى وتوجهةةةةات
314- 353. 

التفكرةةةةةةةةةةةةةةةر الناقةةةةةةةةةةةةةةةد (. 2011العياصةةةةةةةةةةةةةةةرة، ولرةةةةةةةةةةةةةةةد )
، عمةةةةان: دار أسةةةةامة للنشةةةةر واسةةةةتراترجيات تعليمةةةةد

 والتوزيع. 
ة في (. امتلاك المهارات النقدي2012)عيسى، عمار 

مجلةةةةةةةة العلةةةةةةةوم التربويةةةةةةةة تحلرةةةةةةةل الةةةةةةةنص الأدبةةةةةةةي، 
 .590 -561 ،(93، )ةوالنفسي

ة (: ال قافةةةةةة الإعلاميةةةةة2010لناصةةةةةر )ا فخةةةةةرو، عبةةةةةد
 التعلةيم العةام فةي الةبلاد العربيةة:ومتطلباتها بمرحلة 

 مجلة  فاق جدردة فةي تعلةيم الكبةارة ، دراسة تحلرلي
 .245-207ص  10، مصر ، العدد 
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، مقدمةةةةةة فةةةةةي التفكرةةةةةر الناقةةةةةد(. 2009فشةةةةةر،  لةةةةةك )
سةةةرد للنشةةةر ترجمةةةة ياسةةةر العرتةةةي، الريةةةاض: دار ال

 والتوزيع.  
لمحطةةةةةةات (.أ ةةةةةةر مشةةةةةةاهدة ا2012القضةةةةةةاة، محمةةةةةةد )
وك للشةةباب الخلرجةةي ة علةةى السةةلالفضةةائية الأجنبيةة
مجلةةةةة ة علةةةةى طلبةةةةة جامعةةةةة قطةةةةر، دراسةةةةة مردانيةةةة

(، 1) 39، ةالعلةةوم الإنسةةانية والاجتماعيةة -دراسةةات
77- 91. 

  مقتةةر  لتنميةةة رولرةةو(، برنةةام 2011قنصةةوه، أمةةاني )
ة لةةةةدى طالبةةةةات المرحلةةةةة ةويةةةةة الإعلاميةةةةالتربيةةةةة الل
وقيةةةةاس فاعلرتةةةةد فةةةةي تنميةةةةة  ،طة الإعداديةةةةةالمتوسةةةة

 التفكرةةر الناقةةد القةةائم علةةى الاسةةتماع الناقةةد والقةةرا ة
الناقةةةةةدة لةةةةةدرهن فةةةةةي ضةةةةةو  التحةةةةةديات المعاصةةةةةرة، 

 .43 -5، 4( 21، )مصر–تكنولوجيا التعليم 
تنميةةة (. 2013القواسةةمة، أحمةةد، أبةةو غزالةةة، محمةةد )

: دار صةفا  رات التعلم والتفكرر والبح ، عمةانمها
 للنشر والتوزيع. 
، عمةةان: ةالصةةحافة المدرسةةي(، 2015كنعةةان، علةةي )

 دار الأيام للنشر والتوزيع. 
ة (. المسةةةةةة ولية الاجتماعيةةةةةةة2013كيلانةةةةةةي، رانيةةةةةةةا )ال

، 2011ل عةةةةلام المصةةةةر  فيمةةةةا بعةةةةد  ةةةةورة رنةةةةارر 
( 26مصةةر، ) –جامعةةة طنطةةا  ة الآدابمجلةةة كليةة

1 ،367- 313 . 
(. دور الجامعةةةةةة فةةةةةي 2010الناصةةةةةر ) محمةةةةةد، عبةةةةةد

ة، الإبةةةداعي لطلابهةةةا: دراسةةةة مردانيةةةتنميةةةة التفكرةةةر 
 -197، 38( 11مصةةر، ) -مجلةةة ال قافةةة والتنميةةة

309. 

الاتصةال الجمةاهرر  والإعةلام (. 2011مراد، كامةل )
عمةةةةةةان: دار النلريةةةةةةات،  -الخصةةةةةةائص -التطةةةةةةور

 لمسررة للنشر والتوزيع والطباعة.ا
(. النلريةة 2012، زينب )رنةاررمرزوق، فاروق، علي

فةةي العةةالم النةةامي  ة لبةةاولو فريةةر  وتطبيقاتهةةاالتربويةة
 -ة مسةةةةتقبل التربيةةةةة العربيةةةةة، دراسةةةةة تحلرليةةةةة نقديةةةة

 .444 -401، 75( 19)، مصر
(. دور وسائل 2010المسلاتي، محمد )مارس

 -مجلة الجامعي الإعلام في التربية والتعليم، 
 -النقابة العامة لأعضا  هرئة التدريس الجامعي

 . 88 -69(، 19لربيا،)
دلرةل أ(.  2013لةدول الخلةر  ) مكتب التربية العربي 

ة أنشةةةةةةطة كفايةةةةةةات ال قافةةةةةةة الإعلاميةةةةةة المعلةةةةةةم إلةةةةةةى
مكتةةةةب التربيةةةةة العربةةةةي الريةةةةاض:  ،9-7للصةةةةفو  

 لدول الخلر .
و يقةة ب(. 2013مكتب التربية العربي لدول الخلةر  )

الريةةةةاض: مكتةةةةب التربيةةةةة العربةةةةي لةةةةدول  ،الكفايةةةةات
 الخلر .

حقربةة  (. 2013مكتب التربية العربي لدول الخلةر  )
الريةةةةةةاض: مكتةةةةةةب التربيةةةةةةة العربةةةةةةي لةةةةةةدول  ،المعلةةةةةةم
 الخلر .

دراسة د(.  2013ر  )مكتب التربية العربي لدول الخل
ة وأفضةةةةةةةةل تحلرليةةةةةةةةة للتجةةةةةةةةارب والخبةةةةةةةةرات العالميةةةةةةةة
ة الإعلاميةةةةة الممارسةةةةةات فةةةةةي مجةةةةةال تقةةةةةديم ال قافةةةةةة

الريةةةةةاض: مكتةةةةةب التربيةةةةةة  ،لطةةةةةلاب التعلةةةةةيم العةةةةةام
 العربي لدول الخلر .
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 ل اني لطالبات المرحلة ال انويةالم تمر السنو  ا
الرياض: إدارة نشاط  ،الإعلام والقيم(. 1431)

 الطالبات.
 -دورة التربية الإعلامية(. 1429الهزاع، زينب )

الرياض: إدارة نشاط  ة،المرحلة المتوسطة وال انوي
 الطالبات. 
الدولي حول "التربية  (. الم تمر2011هرئة التحرير )

فاس  - الإعلامية والمعلوماتية " المملكة المةربية

(، 15) تواصل،مجلة ، 2011رونرو  17 - 15
52. 

(. تقرير عن 2007يحرى، حسن )جمادى الأول 
مجلة ، الدولي الاول للتربية الإعلاميةالم تمر 

 -يةت في الآداب والعلوم والتربالبحو  والدراسا
 .214 -209، 8( 4، )المملكة العربية السعودية

والعلوم  والتربية لل قافة الدولية المنلمة الرونسكو،
التربية  بشخن جرنوالد (. إعلان1982 رنارر 22)

ألمانيا. جرنوالد، .الإعلامية

ةالأجنبي ثانيا:  
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 ةالمراج  الإلكترونية العرعي
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The Reality of Intermediate School Teachers’ Contribution  to Media 

Education For Female Students 

Nawal Hamad Muhammad al - Jaad -   Fatima Abdulrahman al-Asmari 

King Saud University  

Abstract. This study aimed at identifying the reality of the contribution of Female Intermediate 

School Teachers of Media Education Students, and the development of the ethics of access to 

media messages of female students, as well as the development of criticism skills of the female 

students, and identifying the obstacles that impede teachers in applying media education to 

intermediate school students. 

The study used the descriptive (survey) methodology. Questionnaire was used as a tool for the 

study. The questionnaire was distributed among a sample of (519) female teachers in Riyadh.  

The data was analyzed using the Pearson Correlation Coefficient, the Cronbach alpha coefficient, 

frequencies and percentages, and arithmetic averages, as well as standard deviations were used.  

The study concluded that students should be equipped to deal with various media means in order 

to develop skills in accessing media messages and to warn them of some media that affect 

religion, ethics and homeland. And encourage them to benefit from the national media, the 

importance of which lies in educating students to abide by the desired moral and ethical values, 

(such as honesty, truthfulness and preservation of rights). It is also important to have interest in 

media education at the highest levels (Interactive level) of criticism, analysis and judgments.  

The skills of creative writing and productivity, whether by traditional methods or digital means 

had come late, except through the presentation of images and videos  

As for the obstacles faced by female teachers of media education, they have had varied, 

administrative, cognitive or material.  

Keywords: Media Education , Literacy , Media Culture. 
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الأطفال لدى معلمات رياض  دور المشرفة التربوية في تنمية الكفايات التدريسية
 حساءلأالحكومية بمحافظة ا

 هيا عبدالله داود الداود 
 المملكة العربية السعودية -الاحساء -جامعة الملك فيصل

لمشرفة دور اإلى تعرف الو  لمشرفة رياض الأطفال، المهام الرئيسة والفرعيةتحديد  هدفت الدراسة إلى .مستخلصال
دراسة (. كما هدفت المن وجهة نظر المعلمة) التربوية في تنمية الكفايات التدريسية لدى معلمة رياض الأطفال

 الدراسة فيما يتعلق  بدور المشرفة في تطوير كفايات معلمة رياض إلى التعرف على الفروق في آراء عينة
 من الدراسة وتكونت عينة ، والتخصص(الأطفالفي العمل برياض  ةر خبالعدد سنوات تبعًا لمتغير )الأطفال 

 ةهداف الدراسة صممت الباحثأ ولتحقيق  ،بمحافظة الإحساء الحكوميةالأطفال ( معلمة من معلمات رياض 54)
 غطت خمسة محاور هي:ة ( فقر 72) تكونت من مشرفة رياض الأطفالمن أجل الكشف عن دور استبانة 

م وت .حل المشكلات، التقويم استخدام وسائل وتقنيات التعليم، ،لتخطيط وتنظيم الأنشطةا السمات الشخصية،
جراوالنسب  ،حساب التكراراتل(، SPSSحصائي )لإتحليل البيانات باستخدام برنامج التحليل ا ء تحليل المئوية، وا 

 .اختبار)ت(
)بوزن نسبي السمات الشخصية  رمحو  :مثل فيتأدوار مشرفة رياض الأطفال تأهم أن  ظهرت النتائجأ وقد

 كانف ،رأما أدنى تأثيه استخدام وسائل وتقنيات التعليم/ والتخطيط وتنظيم الأنشطة / والتقويم. يلي / (85.12
 (. 69.69)بوزن نسبي لمحور حل المشكلات 

 المشرفة التربوية، الكفايات التدريسية، معلمات رياض الأطفال.  الكلمات المفتاحية:
 

 مقدمة
تعتبر السنوات الخمس الأولى من عمر الطفل أهم 
مرحلة في تكوين شخصيته السوية المتكاملة وذلك 

، سليمان) المختلفةبإجماع مدارس علم النفس 

يتكون فيها بصوره تلقائية، معظم  حيث (،2005
المفاهيم الأساسية التي يبنى عليها التعليم والتفكير 

، بطرس)ر( من العمسنة15ـ  4في الفترة مابين)
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(. وبما أن الطفل يقضي فترة ليست بالقصيرة 2004
فإن ما يتعلمه من معلومات ومهارات  ،في الروضة

قد يكسبه خبرات جيدة لن ينساها فيما لو كانت ذات 
معنى بالنسبة له وعرضت عليه بطريقة شيقة، 
ومفهومه، ومبسطة بما يتناسب مع قدراته 

من  أصبح ولماواستعداداته وخصائص نموه. 
 القرار، توجهت صانعة الطفولة اعتبار المسلمات
 جودة تضمن معايير التماس نحو الإصلاح دعوات
وتساعد الطفل  ،الأطفالرياض  مؤسسات في التربية
 ويكتسب في النشاط، طاقاته بكل ن ينهمكعلى أ
وذلك من  وعواطفه، ومهاراته معارفه تنمي خبرات

 فعالة بيئة تربوية في هتواجدخلال 
 .(2010 ،صاصيلا)طة.ونش
عالميا اهتماما متزايدا  الحاليقد شهد العصر لو 

ن تطوير أيمانا بإبتعليم طفل ماقبل المدرسة  اوعربي
ن يحدث دون لا يمكن أ بشكل عاموتحسين التعليم 

ماقبل ن يرتبط بتطوير التعليم في مرحلة أ
 ومن المعروف أن .المدرسة)مرحلة رياض الاطفال(

ة جزء من الاهتمام بالحاضر الاهتمام بالطفول
يشكلون الشريحة الأطفال والمستقبل معاً؛ لأن 

أهداف  نأيلاحظ  و الأكثر أهمية في المجتمع،
لا تنفصل عن أهداف الأطفال التربية في رياض 
مهما بلغت المناهج التربوية  و التربية بشكل عام.

من تطور، ومهما كانت نوعية التعليم الذي يقدم 
قى ن العامل الرئيس الذي كان وسيبلأطفالنا، فإ

 المعلم حقيقيا لهذا التعلم والتطور هو امترجم
المعلم المتميز الذي يستخدم ف. (2010 محاسيس،)

أساليب فعالة في التدريس هو مفتاح الوصول 
ولهذا يعطي كثير من  ،للمعايير عالية الجودة

التربويين وزنا أكبر لدور المعلم وما يقوم به في 

  إذ يقول. (2007)العنزي، لتغيير التربوي عملية ا
Fullan (1991 ) إن التغيير التربوي معتمد إلى حد"

الجيد كبير على ما يعتقد به المعلم ويعمله"، فالتعليم 
تمكنه ، كفايات تدريسية حديثةيمتلك معلم يرتبط ب

للكفايات  هامتلاكف ،تقديم تعليم نوعي متميز من
حجر الزاوية في عملية يعد التدريسية وممارسته لها 

 طبشي،) التطوير والتحديث التربوي الفاعل
أن يؤدي الاهتمام  المتوقع منو  (.2015، وممادي
من  العديد كسابهلى إوتغيير نوعية التعليم إبالمعلم 
وبالتالي تحسين نوعية  الأدائية، التدريسية الكفايات
 علمرجع إلى دور المفنجاح عملية التعليم ي عطائه.

في حين أن ما تمثله العناصر  (% 60 يمثل)
كالمناهج )الأخرى من أركان العملية التربوية 

  % 40تجاوز ما نسبتة ( لا تالدراسية والإدارة
 .(2000 )الأزرق،

الأطفال )كمؤتمر  أوصت كثير من المؤتمراتو 
مدن الشرق الأوسط وشمال أفريقيا، والشباب في 

ة ومتطلبات ؛ ومؤتمر إعداد المعلم بين العولم2005
؛ ومؤتمر 2003الخطة التنموية في دولة الكويت، 

؛ 2002تقبل الوطن العربي، الطفل أفضل استثمار لمس
؛ 1990ا عداد المعلم: التراكمات والتحديات،ومؤتمر 

مة ضرورة القيام بدراسات لتحديد الكفايات اللاز بوغيرها( 
)زيتون، للمعلمين بما يتناسب مع التطور المعرفي.

1998) 
 إلى تدريب Barbara  (2009)عت دراسةود

هذا النشاط،  غرفة إدارة مهارات على المعلمات
بالاضافة لما تتلقاه من مشرفتها التربوية وهي 
المطور المباشر لها بما تُمدها به من توجيهات 
وملاحظات وتعليقات مباشرة على أدائها للارتقاء 

كما بمستواها وتطوير كفاياتها وتحسين قدراتها. 
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أن المعلمة تستمد معظم ( 1991وضحت النوري )أ
الكفايات والمعلومات من قبل المشرفة التربوية 

زيارتها لها في البيئة  أثناء)الموجهة التربوية( 
في مختلف الأطفال الصفية عند تعاملها مع 

الأركان التعليمية. فالمعلمة التي تقوم بمهنة التعليم 
تتقن أساليب تحتاج إلى من يوجهها ويرشدها، حتى 

 ،وتزداد خبرة بمهنة التعليمالأطفال،التعامل مع 
يبقى  فإنه مهما كانت أسس إعداد المعلم متينة،و 

للمشرفة التربوية الأثر الكبير في تطوير العملية 
 التعليمية. 

( أن جودة العملية 2007وقد أكد الشربيني )
التعليمية وكفاءتها رهن بجودة وكفاءة الإشراف 

أجهزته. لذا سرعان ما انتقل  اعليةوف التربوي 
الانشغال من المهتمين بالعملية التعليمية إلى 
أصناف أخرى من أطر التربية والتعليم بالإضافة 
للمعلمة وفي مقدمتها المشرفة التربوية، وهي أصلا 

فازداد الاهتمام بتحديد كفايات . من المعلمات
المشرفات التربويات )الموجهات(، ويرجع سبب هذا 
الانشغال في البداية إلى عدم وضوح مهامهن، 
خاصة مع محدودية الدراسات التي تناولت هذا 

ورغبة الإشراف التربوي  (.2013الموضوع )مرعي،
في مواكبة التطور السريع في الميدان التربوي، 
فالتغيرات التي أحدثتها تكنولوجيا المعلومات بما 

لى حملته معها من مفاهيم وأدوار جديدة فرضت ع
العاملين في ميدان الإشراف مسؤوليات لها طابع 
متغير يجعل من غير الممكن ان تؤدي المشرفة 

التي تمكنها  ها دون امتلاك الكفايات الأساسية،دور 
من القيام بأدوارها بالطريقة التي تضمن النهوض 

 فبعض ية التعليمية التعلميه بشكل سليم.بالعمل
الإشراف التربوي  المشرفات ينقصهن الإلمام بأدبيات

وقد  .ومدلولاته وكيفية تفعيلها في الميدان التربوي 

أو قد  ،حداثة عهدهن بهذه المهنةإلى ذلك  يرجع
يكون ذلك بسبب كون المشرفة غير متخصصة 

نما التحقت برياض  ،الأطفالأساسا في رياض  وا 
وعندما  ،لاعتقادها أن العمل هناك أسهلالأطفال 

مهارات وكفايات  إلى ويحتاج اوجدت العمل شاق
وهذه  نتقلت للإشراف مما زاد الأمر سوءا.متعددة ا

(. لذا ينبغي 2008 )عايش، اافتراض تحقيقة وليس
ا، أهيلها إعدادا تربويا وأكاديميأن نهتم بإعدادها وت

ليصبح لديها قاعدة عريضة من التأهيل تمكنها من 
تحقيق أهداف العملية التعليمية وبالتالي تكتسب 

زميلاتها  هلها لإفادةارات والكفايات التي تؤ مهال
لا عن تحسين المعلمات، بوصفها قائدا تربويا مسؤو 

العملية التعليمية التعليمة من خلال قيامها 
بمسؤوليات الإشراف التربوي، ولكي تؤدي دورها 

فإن عليها امـتلاك مجموعة  ،بفاعلية وكفاية عالية
من أبرزها مـن المهارات والكفايات الخاصة ولعل 

كفاية الاتصال والتفاعل، وكفايات التخطيط 
ا)الخطيب، سي، وكفايات تنمية المعلمين مهنيالدرا

 (.2003والخطيب، 
؛ أبو 2014)السعدية، بعض الدراسات قد ركزت و 

؛ العنزي 2013؛ حسن، 2013سمرة ومجدي، 
؛ 2004، ، حجر2005؛الفراج،2013والمسعد، 
التعرف  ( على1995؛ حسن، 2003الشهري، 

على الدور الذي يسهم به المشرف في تحسين النمو 
المهني للمعلمين والوقوف على الكفايات المهنية 
لدى المشرفات والكفايات الأدائية الأساسية اللازمة 
للمشرفين التربويين ودرجة استخدامهم لها بمراحل 
التعليم العام، وتحديد مصادراشتقاق الكفايات اللازم 

فات اللغة العربية وتصنيفها،والكشف توفرها في مشر 
عن درجة توافر كفايات الإشراف الإلكتروني لدى 
المشرفين التربويين والمشرفات التربويات في الإدارة 
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العامة للتربية والتعليم. وكشفت دراسة كل من 
(عن 2007(؛ وعيسان والعاني)2011الصميلي )

واقع الممارسات الإشرافية اللازمة في ظل اقتصاد 
المعرفة ومعوقاتها في مجالات عمل المشرف 

خلال ممارسات الإشراف التربوي من التربوي وواقع 
الأدوار التي يقوم بها المشرف ومعيقات أدائه. 

( نموذجاً مقترحاً لأداة تقويم 2009وقدمت الياور)
الأداء الوظيفي للمشرفة التربوية في ضوء كفايات 

 مرعي اسةالإشراف التربوي المعاصر. وأوضحت در 
 التربويين في ( تمكن المشرفين1992) ورفاقه
 ومدى الأدائية الأساسية الكفايات من الأردن

 في التمكن والاستخدام بين استخدامهم لها والعلاقة
الإشراف التكاملي. وأشارت دراسة  مفهوم ضوء

( إلى 2000) ودراسة المويزري  (،1998المساعيد )
مشرف التربوي المجالات التي يسهم من خلالها ال

في تحسين أداء المعلمين، بينما هدفت دراسة 
 ( إلى1996) ودراسة العوض (1999الزايدي )
اللازمة  الأدائية الأساسية الكفايات على الوقوف

والتعرف  العام، للمشرفين التربويين بمراحل التعليم
 المشرفين لدى استخدامها ودرجة على درجة أهميتها

بالكفايات اللازمة للمشرف ووضع قائمة  التربويين،
 التربوي.
ن على إعداد الكوادر التربوية على و مهتم القائكما ا 

  مدى العقود السابقة بالإعداد الأكاديمي
 والمهني لمعلمة رياض الأطفال وبكفاياتها؛ فاعدوا

 وادر الخاصةكاديمية لإعداد الكالتربوية والابرامج ال
 لأبحاثت ائها، وظهر وأثنابالروضة قبل الخدمة 

كفايات معلمة  التي تركز على والدراسات التربوية
  (.2002)خوري،  رياض الاطفال

؛ مراد 2013)شعبان،  دراسات أخرى قد اهتمت و 

؛ المزين Kiesner ،2008؛ 2011وشريف، 
؛ ياسين، 2005؛ صابر، 2005وغراب،
بتحديد  (1997؛فهمي،Selvn، 2003؛2003

ة لدى معلمات الكفايات التعليمية الأساسية العام
رياض الأطفال ودرجة توافرها في كل معلمة، في 

 على والتعرف ،ضوء مبادئ إدارة الجودة الشاملة
الأطفال  رياض إعداد معلمات برامج تطوير سبل
 الأدائية وتحديد الكفايات كفاياتهن التعليمية، وزيادة

 لتنمية توافرها لديهن الأطفال ومدى رياض لمعلمات
 الأطفال. عند  الابتكارية

؛ الهولي 2013بينما عمدت دراسة كل من )السيد،
 ،James & Other؛ 2009وجوهر والقلاف، 

؛ 2002؛ خليفة، 2005؛ أبو حرب، 2009
Kemp ،2000،1990؛ الكرش، 1997 ؛ النادي )

 إلى تحديد قائمة بالكفايات المهنية اللازمة لمعلمات
الروضة فى ضوء معايير الجودة، والواقع الفعلي 
للأدوار المهنية التي تمارسها معلمات رياض 
الأطفال فى ضوء معايير الجودة، و بناء برنامج 
تدريبي لإعداد معلمة رياض الأطفال وتدريبها في 

 الكفايات ضوء تلك الكفايات المطلوبة، وتحديد
 رياض لمعلمة الادائية والتدريسية الأساسية اللازمة

 معلمات دىل الكفايات توافر هذه الأطفال، ومدى
 مهارات تنمية على الأطفال، والتعرف رياض
 نوع والعلاقة بين رياض الأطفال الأساسية معلمات

 العمل فى خبرتها وعدد سنوات مؤهل المعلمة
 لديها. وتقديم الكفايات الأطفال وتوافر هذه برياض
 قبل ما مرحلة إعداد معلمة كيفية حول تصور
 الكفايات.  منحى وفق المدرسة
 kim( ودراسة 2005دراسة العبيدي )وسعت 

( إلى معرفة الفروق في العمليات العقلية 2000)
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بين أطفال المعلمات ذوات الكفايات التعليمية العالية 
وأطفال المعلمات ذوات الكفايات التعليمية 
المنخفضة في الصف التمهيدي بحسب تغير الجنس 
والعمر، وتحديد تصورات المعلمين العاملين في 

ج تربية الطفولة المبكرة للكفايات، ولمستوياتها، برام
والأدوار المناسبة للعمل في برامج مرحلة الطفولة 

 المبكرة.
)العليمات،  مجموعة أخرى من الدراساتواستهدفت 

؛ خزعلي ومومني، 2010؛ المطيري، 2010
؛ كمال 2004؛ القطيش، 2009؛ الُّسلمي، 2010
القطاونة،  ؛2002؛ فخرو والبنعلي، 2003والحر، 
؛ التمار، 1997؛ النجار، Cook ،2000 ؛2000
، Dewalt؛ 1993؛ عوجان، 1993؛ الفرا، 1996
مدى توافر الكفايات التعلمية إلى عرف ( الت1987

لدى معلمـي مرحلة التعليم الأساسي، ودرجة ممارسة 
معلمي المرحلة الأساسية الأولـى للكفايات المهنية 

تنمية المعلمين مهنيًاً، في ضوء المعايير الوطنية ل
ووضع قائمة بالكفايات التربويـة العامـة اللازمـة 
لمعلمي المرحلة الابتدائية، والتعرف على أولويات 
مجالات الكفايات التدريسية والاحتياجات التدريسية 
لمعلمي المرحلة الابتدائية، والوقوف على أهم 
الكفايات التي ينبغي أن تتوفر في معلم الصفوف 

ولى في ضوء الفكر التربوي الإسلامي ومعرفة الأ
ومعرفة درجة أهمية  مدى توفر هذه الكفايات لديهم،

الكفايات التدريـسية لتحسين التدريس الصفي لمبحث 
اللغة العربية في المرحلة الأساسية العليا ودرجة 

، وتحديد كفايات الممارسات ممارسة المعلمين لها
ات على توفر هذه التعليمية وتأثير بعض المتغير 

الكفايات، ومدى امتلاك معلمات المرحلة الأساسية 
الدنيا في المدارس الخاصة للكفايات التدريسية في 
ضوء متغيرات المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، 

 التعليم ممارسة معلمي مرحلة والتخصص، ودرجة
التعليمية، وتحديد الكفايات  للكفايات الأساسي
 الخامس ومعلمات الصفين معلمي لدى التعليمية
الابتدائي، وتحديد كفايات التقويم المستمر  والسادس

اللازمة للمعلمين بالمرحلة الابتدائية والتحقق من 
مدى توفرها لديهم، وبناء بطاقة لتقويم الكفايات 
التدريسية لمعلمي مراحل التعليم العام، والتعرف 
 على وجود فروق بين المعلمين في كفايات التقويم
المستمر تعود إلى  تخصصاتهم وعدد سنوات 

تدريب المعلمين  :العلاقة بينإلى تعـرف الخبرتهم، و 
 .أثناء الخدمة، وكفاياتهم التدريسية

 مشكلة الدراسة
من خلال معايشة الباحثة لمعلمات رياض الأطفال 

بحثها لمرحلة الدكتوراه في  أدواتتطبيق  أثناء)
فتقار بعض لاحظت ا (الأطفال الحكومية رياض

لى بعض الكفايات إمعلمات رياض الأطفال 
كعدم )التدريسي  الأداءوالمهارات في بعض جوانب 

دون  التركيز على بعض الأطفالو  ،ضبط الأطفال
ليمية عند جهزة التعوعدم استخدام الأ ،غيرهم

الباحثة كل ذلك دعا  وقد ،(نشطة اليوميةممارسة الأ
هل هذه المشكلة: الكامنة وراء  سبابالأللتساؤل عن 

م أأهمية ذلك للطفل؟  ةعدم معرف يرجع إلى السبب
م أعدم مطالبة المشرفة التربوية بذلك؟ يرجع إلى 

م لأسباب أ مكانات في الروضة؟لعدم توفر تلك الإ
مما دفع الباحثة لإجراء الدراسة الحالية  خرى؟أ

للتعرف على دور المشرفة التربوية في تنمية 
من ) اللازمة لدى معلمة الروضة الكفايات التدريسية
 .(وجهة نظر المعلمة

 التالية: الأسئلة في الدراسة مشكلة تحديد ويمكن
الرئيسة والفرعية لمشرفات رياض  المهام ما .1

الأطفال التي تمكنهن من ممارسة أساليب الإشراف 
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  ؟التربوي الحديثة
ما دور المشرفة التربوية في تنمية الكفايات  .2

من وجهة نظر لمة رياض الأطفال التدريسية لدى مع
 المعلمة؟

توافر وجهة نظر المعلمات حول ختلف تهل  .3
الكفايات التدريسية لدى مشرفات رياض الأطفال 

 ؟سنوات الخبرةباختلاف 
هل تختلف وجهة نظر المعلمات حول توافر  .4

الكفايات التدريسية لدى مشرفات رياض الأطفال 
 باختلاف التخصص؟

 أهداف الدراسة
 لى:ذه الدراسة إهدفت ه

لمشرفة رياض اللازمة التدريسية تحديد الكفايات  .1
 .الأطفال

تعرف دور المشرفة التربوية في تنمية الكفايات  .2
التدريسية لدى معلمة رياض الأطفال من وجهة نظر 

 المعلمة.
الدراسة فيما  عينةالتعرف على الفروق في آراء  .3

ر كفايات معلمة يتعلق بدور المشرفة في تطوي
في  ،ا لمتغير عدد سنوات الخبرةض الأطفال )تبعريا

 .(العمل برياض الأطفال
الدراسة فيما  عينةالتعرف على الفروق في آراء  .4

ر كفايات معلمة المشرفة في تطوي يتعلق بدور
   .(ا لمتغير التخصصرياض الأطفال )تبع

 أهمية الدراسة
 ترجع أهمية الدراسة إلى:  
تحسين  فيراسة تساعد نتائج هذه الد يتوقع أن .1

 ،وتطوير كفايات مشرفات رياض الأطفال التدريسية
 بهذا الموضوع. برامج تتعلقووضع 

معلمات رياض مشرفات و الارتقاء بعطاء  ضرورة .2

الأطفال نتيجة حصولهن على كفايات تدريسية 
 متطورة باستمرار.

ساعد مشرفات ومعلمات رياض تقديم إطار ي .3
لضعف والقوة مواطن ا إلى تعرفالعلى )الأطفال 

بحيث ، (التدريسية ومحاولة علاجها في كفاياتهن
على مهارات الأطفال  ينعكس ذلك بشكل إيجابي

 التعليمي. مومستواه
ولين في قد تلفت نتائج هذه الدراسة نظر المسؤ  .4

تطوير برامج التعليم في كليات أهمية لى إالتعليم 
بية الأطفال وكذلك تكثيف الدورات التدري رياض
 بشكل عام. ت للارتقاء بكفاياتهن،للمشرفا

 حدود الدراسة
 تشتمل الدراسة الحالية على:

معلمات رياض الأطفال الحكومية  :حدود بشرية .1
المبرز( على ، مدينة )الهفوفالاللواتي يعملن في 

 .تتركز فيهااعتبار أن رياض الأطفال 
الدراسي  طبقت الدراسة في الفصل :زمانية حدود .2

 .ـه1435/1436 راسيالد العام من الثاني
طبقت الدراسة في رياض الأطفال  :مكانية حدود .3

 ؛)باستثناء الحديثة حساءالحكومية في محافظة الإ
ن النسبة الكبيرة من معلماتها حديثات عهد لأ

 .(بالمهنة
 المستخدمة بالأداة الدراسة حددت :إجرائية حدود .4

 .الاستبانة فيها، والمتمثلة في:
 مصطلحات الدراسة

ا الدور تربويً Glanz (2007 ) عرف  Role الدور:
بأنه "مجموعة من الواجبات والمسؤوليات المحددة 
سلفا التي يتعين على المعلم أداؤها في العملية 
التعليمية، في ضوء قواعد ومحددات معينة تتغير 

  .بالعملية التعليمية" المحيطة بتغير الظروف
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 The educationalالتربوية:  المشرفة
superintendent (supervisor)  

رسـميا مـن  بأنها الشخص المكلفجرائيا: إبها  يقصد
والتعليم بالإشراف على معلمات رياض  وزارة التربية

الأطفال لمتابعة عملهن وتحـسين أدائهن نحو 
 الأفضل.

 
  Competency الكفاية:
 ةاكتساب المعارف والمهارات والقدر :إجرائيا بها يقصد

علمه في مواقف حياتية فعلية تتم على ترجمة ما 
 مختلفة.

     Teaching Competenciesالكفايات التدريسية:

بأنها "قدرة  (2003) سطل والرشيديعرفها الأ  
المعلم وتمكنه من أداء عمل معين يرتبط بمهامه 
التعليمية ويساعده في ذلك ما لديه من مهارات 

 ".ومعلومات
 لمعلمة ليالفع الأداء مستوى :اإجرائي بها ويقصد
 الأطفال. رياض

 ةالنظري الخلفية
لحضارة  الاشك أن إعداد المعلم وتثقيفه يعتبر مقياس

وقد ظهرت توجهات تربوية كثيرة  الأمم، وتقدمها.
تتطلع لمستقبل أفضل وتسعى للارتقاء بالعملية 

بشكل  - وا عداد المعلم -بشكل عام - التربوية
و التوجه نح ومن أشهر تلك التوجهات: -خاص
ية والتوجهات الأخلاق ،ومدرسة المستقبل ،الجودة

حظيت مرحلة قد و  والأدبية في العملية التربوية.
رياض الأطفال بعامة وا عداد المعلمة فيها بخاصة 
بعناية كبيرة، إذ اتجهت معظم بلدان العالم نحو 
 إعداد معلم رياض الأطفال في مستوى جامعي،

بية الطفولة الاتحاد القومي لتر (حيث أوصى كل من 
 National Association for The)المبكرة 

education of Young Children NAEYC) ،
 Early)الاتحاد الدولي للتربية في الطفولة المبكرة و 

Child hood Education International)،  بأن يكون
إعداد معلم رياض الأطفال في مستوى جامعي، 

لكليات ما بين تلك ا وتتراوح مدة الدراسة في برامج
 (kostelnik, 1993: p27).( سنوات4/6)

متكاملة،  والتدريب، عملية الإعدادويلاحظ أن 
فقد ظهرت  كفء. ومن هنا، معلم بناء تهدف إلى

لعملية التعليم قبل  همية التدريب أثناء الخدمة مكملةأ 
الخدمة، كما أنها تأتي بعد احتكاك المعلمة 

ا ضمن إكسابها مزيدة واقعية، مما يبمشكلات ميداني
فالتدريب  .(2005من الخبرات الثقافية )راشد، 

يجعل المعلمة متطورة ومتجددة في عملها ومنسجمة 
مع التغييرات التي تحصل في المجتمع، مما يجعلها 
راضية عن عملها، فيرفع الروح المعنوية لديها، 
ويعمل على تحفيزها نحو النمو المهني الذاتي 

أكدت دراسة كنعان  وقد (.2005)مدكور، 
( على ضرورة وضع مقاييس لإعداد معلمة 2007)

رياض الأطفال تبدأ بالمناهج التي ينبغي أن تتصف 
 كمابالوضوح من جهة وبمواكبتها لمعايير الجودة، 

( بأن تتضمن 2009دراسة مرتضى ) وصتأ
المناهج مفاهيم الحضارات والثقافات، وتشجيع 

دخال مادة المعلمة على المطالعة المستمرة ، وا 
ات البحث، وحل الحاسوب، والتدريب على مهار 

( 2001ياسين )شارت دراسة وأ المشاكل السلوكية.
رفع  إلى إلى أن معلمة الروضة بحاجة ماسة

الأهداف  تحقيق لأن مستوى الكفاية لديها ؛
كبيرة  بدرجة مرهون  تلك المرحلة المنشودة في
مام بإعداد ج. وقد جاء الاهتوالمنه بنوعية المعلمة

يلتحقن  هنالكثير منمعلمات رياض الأطفال؛ لأن 
بالعمل في هذه المؤسسات وهن لا يحملن سوى 
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لدورات تدريبية  الثانوية العامة، أو بعد حضورهن
وهذا الأمر سائد على المستوى العربي أثناء الخدمة. 

ففي الولايات المتحدة  (.2005، أبوحربوالعالمي )
% فقط من 15ك ما نسبته الأمريكية وغيرها هنا

 ,Frede)ا عليم المقدم للأطفال يعتبر متميز الت
في ظل  ا. وهذا الوضع لم يعد مجدي(1995
صبح من لمة والتطور الكبير للمعرفة، إذ أالعو 

الضروري أن يواكب دور معلمة رياض الأطفال 
التغيرات والتطورات العالمية، فلم تعد ناقله للمعرفة، 

نما أصبحت لمتميزين فقطأو موجهة للأطفال ا ، وا 
ولة عن تقديم موضوعات متنوعة تناسب مسؤ 

 (AI-hooli, 2001مختلف المستويات.)
وقد أكدت التنظيمات الحديثة لمناهج الطفولة 

 Reggio“المبكرة كالتنظيم وفق منحى ريجيو إميليا 

Emilia Approach“ ومنهج خطوة فخطوة ،“Step 
by Step Curriculum“لإبداعي ، والمنهج ا

Creative Curriculum“K،  ومنهج من طفل إلى
، ومنهج هاي “Child-to-Child Curriculum“طفل 

، ومنهج “High/ Scope Curriculum“سكوب /
على “، Montessori Curriculum“منتسوري 

ضرورة توفر مجموعة من الكفايات التدريسية لدى 
 كالقدرة على التخطيط وتنظيم :ين والمعلماتالمعلم

واستخدامها في  ،الانشطة، وربط الأفكار والمعلومات
والعمل مع الآخرين،  ،التعليم، وحل المشكلات

 .وجمع وتنظيم البيانات وتحليلها، واستخدام التقنية
(Montessori center of Barrington, 2001)  

 شراف التربوي الإ
 عملية التربوي  الإشراف( 2012الزهراني ) يعتبر
النهوض  اختصاصيون بقصد يقوم بها، فنية

 يتصل بهما، من خلال بعمليتي التعلم والتعليم وما

 من نشاطات به المعلمون  يقوم ما على طلاعالا
 ثم ومن ،والوسائل المتوفره، لديهم الإمكانات ضمن
 .دائهمومساعدتهم على تحسين أ معهم الوقوف

رسالة وأمانة  شرافأن الإ( 2014كذلك يرى عايش)
عاتقه،إذ أنه قائد يمارس  علىها المشرف يحمل

في توجيه الآخرين ويسعى لتحقيق يجابية أنشطة إ
تبديد  للجهود أوهدافه وممارسة مهماته دون تشتيت أ 

للمعلم من أجل تحقيق النمو المستمر  للأهداف،
لى تهيئة الفرص والمتعلم، وهو بذلك يسعى إ

المتكاملة لكل الفئات وتشجيعهم على الابتكار 
 والإبداع.

( أن الإشراف عملية 2005)الطعاني يرى  بينما
تعاونية منظمة تُعنى بالموقف التعليمي بجميع 

 ،وبيئة ،وأساليب ،ووسائل ،من مناهج)عناصره 
دارة ،ومتعلم ،ومعلم دراسة العوامل إلى ، وتهدف (وا 

 المؤثرة فيه وتقييمها للعمل على تحسينها.
خدمة فنية متخصصة  ( أنه2001وذكر عطوي )

المعلمين، وتعمل إلى  والمشرفة(أ) ها المشرفيقدم
من المعرفة العلمية المطلوبة  على تمكينهم

 والمهارات الأدائية اللازمة.
 أسس الإشراف التربوي 

 :(2004،)الشقيراتمن هذه الأسس
التعاون الإيجابي: أي العمل بروح الفريق  .1

 الواحد.
 المنهجية العلمية في التفكير. .2
ريب أساليب وطرق التجريب العلمي: أي تج .3

 جديدة في العمل.
 التفكير الجماعي. .4
 المرونة وملاءمة الظروف المتغيرة. .5
 التجديد والابتكار. .6
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 استشراف المستقبل. .7
 التواصل والاستمرارية. .8
 الشمولية. .9
 النقد والنقد الذاتي. .10

 :ةالتربوي ةمهام المشرف
أصبحت مهمة الإشراف التربوي واسعة وشاملة 

 (أنثى كان أم ذكرا)مشرف لالدور الحديث لوأصبح 
 في تحقيق أهداف المؤسسة التربوية وتطويرها، كبيرا

م تربية وأساليبها ونظريات التعلينتيجة تطور مفهوم ال
صبح أ كما (.2005)البابطين، الإنسانيةوالعلاقات 

 اضروري التعليموجود الإشراف التربوي في مجال 
المعلمات على الوقوف على المعلمين و لمساعدة 

والاستفادة منها في تحسين حسن الطرائق التربوية أ
على الحد  أدائهـم في العملية التعليمية، ومساعدتهم

ة، داحمي)نمائيا  من الممارسات غير الملائمة
 ؤديهاالمهام التي ت برزأ ومن .(2011،ورفاقه
 (،2005)حمدان، مايلي: ة رياض الاطفالمشرف

 سم،)الجوي ،(2015)الشهري، ،)2009)العبادي،
 (2006العبد القادر،و 
سس علمية وضع خطة سليمه للعمل على أ -1

 تكون مناسبة للمواقف المختلفة.
مؤهلات تربويا ال غيرات عداد المعلمتهيئة وا   -2

)الملتحقات بالروضات طفال للعمل في رياض الأ
 من التعليم العام بعدة تخصصات(

التي سيتم  التقييم بمعايير المعلمات تزويد -3
 .بالقلق شعرن ي لا عليها حتىتقييمهن بناء 

داء ة عن أدراسة العوامل التي تعوق المعلم -4
 كمل وجه في الروضه.لها على أعم
بث روح التجديد والابتكار بين المعلمات، بث روح التجديد والابتكار بين المعلمات،  -5

وتشجيعهن على الاطلاع والنمو الذاتي، وفهم وتشجيعهن على الاطلاع والنمو الذاتي، وفهم 

متطلبات وظيفتهن، والإيمان بها إيمانا  يدفعهن إلى متطلبات وظيفتهن، والإيمان بها إيمانا  يدفعهن إلى 
 .الإخلاص في أدائهاالإخلاص في أدائها

ه المعلمات القديمات اللاتي لم تدريب وتوجي -6
يتدربن على الاتجاهات المعاصرة واستراتيجيات 

ي دائالحديثة لتوضيح فلسفة التطويرالأ التعليم والتعلم
 ومبرراته.

  .مساعدة المعلمات المستجدات -7
تشجيع المعلمات على تطوير نموهن المهني  -8

( للارتقاء وجماعياأ ،فرديا)ذاتيا،وتوجيه هذا النمو 
 لاطلاع على الجديد منمن خلال ا دائهن،ى أبمستو 

 .لتعلم الذاتي واقتباس المناسب منهاساليب اأ
وتنفيذ الدورات التدريبية والحلقات  عدادإ  -9

داريات رياض لمعلمات ومديرات وا   التنشيطية
  .طفالالأ
  :شراف التربوي لمعوقات والصعوبات التي تواجه الإا

عربية السعودية شراف التربوي في المملكة الالإيواجه 
وتعيق  العديد من المعيقات التي تقلل من فاعليته،

ومن هذه المعيقات ما   .المرجوة منه الأهدافتحقيق 
 (2016الشهري، ،)(2006)الحربي،يتعلق بـ:

 (2012)الخطيب  (،2002السعود)
 .أهداف الإشراف التربوي ومفهومه .1
 .وظائف الإشراف التربوي  .2
 .التربوي أساليب التقويم في الإشراف  .3
 .تنظيم الإشراف التربوي  .4
كثرة الأعباء والتكليفات الإدارية التي تستهلك  .5

، وتطغى في أحيان كثيرة على ةأكثرَ وقت المشرف
 الأساسية. امهمته

 ةعدم وجود التدريب والتطوير المناسب للمشرف .6
 .ةالتربوي

ر للمشرف .7 ة من التربوي ةزيادة الن ِّصاب المقرَّ
علمات؛ حيث تكون الروضات والحضانات والم
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ل الأثر المطلوب إحداثُه تقلي ا فيسبب زيادتها
 .لتطويرها

مالية للأساليب الإشرافية انعدام المخصصات ال .8
 .ةطالب بها المشرفالتي تُ 

شراف التربوي عند بعض النظرة السلبية للإ
   بناء علاقة ضعفتُسهم في  ،المعل ِّمات والمديرات

 ةعلى المشرفمما يزيد العبءَ  ،إيجابية بينهن
 .ةالتربوي

عن  إلى مراكزهن وصول بعض المشرفات .9
 طريق المعارف والمحسوبيات.

بالنعرات العشائرية  تمتع بعض المشرفات .10
 والطائفية.

والتدريب للتعليم  إهمال بعض المشرفات .11
 المهني. المستمر وعدم حرصهن على نموهن

ؤهلات العلمية للم ار بعض المشرفاتافتق .12
 .والمسلكية اللازمة

القصور في أيضا من  ةالتربوي ةعاني المشرفت .13
وتعدد مصادر التوجيهات ،اتوصيف مهامه
 والتعليمات وتفاوتها.

 ةالتربوي ةعدم وجود صلاحيات كافية للمشرف .14
 .لقرار المناسب في المكان المناسبلاتخاذ ا

عدم توافر مكتبة تضم الكتب والدوريات  .15
 والرسائل العلمية الحديثة في مجال الإشراف

  التربوي.
بطريقة  ن بأداء أعمالهنبعض المشرفات يقم .16

الأول  ابتكار ويكون همهنو أتجديد  فيهاآلية ليس 
وتينية للحصول على رضا نجاز العمل بطريقة ر إ

 .ولين المسؤ 
( مهام متعددة يقوم بها 2006دريج )الوعرض 

ا من الاتصال الإيجابي مع دءالمشرف التربوي ب

ثارة دافعيت هم، وتشجيعهم على النمو المعلمين، وا 
سبة لإحداث التغير المهني، وتهيئة الظروف المنا

العملية التعليمية التعلمية، كما خرج اللازم لتطوير 
بقائمة من المهام والكفايات الرئيسية المتمثلة 
بالكفايات العلمية، والتعليمية، وكفايات البحث، 

وكفايات  ،وكفايات التطوير، وكفايات التخطيط
ط التربوي والابتكار والتجديد، وكفايات التنظيم التنشي

 تأوضحوالتنسيق، وكفايات التقويم والمتابعة. كما 
( دور المشرف التربوي في التعامل 2004) الحريري 

مع الإجهاد والصراع موضحة قائمة من أنماط 
السلوك في إدارة الصراع، إضافة إلى دور المشرف 

 التربوي في التعامل مع التغيير.
إن عمل المشرفة يعتبر  :ن هنا يمكن القولوم

بل إن نجاح عملية التعليم  ،لعمل المعلمة مكملا
لذا فإن أهمية  .ةوالتعلم أو فشلها يعتمد على المشرف

 ،والمعلمات حركة الكفايات لا تقتصر على المعلمين
فحسب بل هي أيضا من الاتجاهات الحديثة في 

ا، وتأهيلهم مهني يينالتربو  المشرفينو  المشرفات إعداد
لاهتمامها بأداء العمل أكثر من تركيزها على 

البحوث  كدتوقد أ المخزون المعرفي لدى الأفراد،
 في التربوي  الدور الذي يلعبه المشرف على الحديثة

 Carol) كروس المجال حيث أشارت كارول هذا
Crews) أم  كان اذكر ) المشرف الت ربوي   أن إلى

التعليمية، إذ  الأنظمة يف امهم امركز  يمثل نثى(أ
 ينبغي أن يطور ويحسن اومستشار  ايعتبر متخصص

 هوتوجيه التربوية عن طريق مساعدة المعلمالعملية 
نحو السبل التي تنمي كفاءته لينجز بشكل أفضل 

براهيم سدي،. )الأفي عمله   (2007،وا 
 :أنماط الإشراف التربوي 

ازدهر الإشراف التربوي في فترة الثمانينات 
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  ، شرافأنماط الإفظهرت العديد من  ،ابعدهاوم
 ( الإشراف التربوي إلى:2004يصنف طافش )و 
الإشراف من حيث المدخل: تشاركي،  .1

 إكلينيكي، بالأهداف
ث الأسلوب: استبدادي، الإشراف من حي .2

 ي، تعاونيبسلدبلوماسي، ال
الإشراف من حيث النتائج المترتبة:  .3

  عيالتصحيحي، الوقائي، البنائي، الإبدا 
( أنماط 2010)إدارة الإشراف التربوي  وتناولت
 نماط: ومن هذه الأ ،الحديثةالإشراف 

 الإشراف البنائي. ­
 .كليتيكي()الإالإشراف العيادي ­
  الإشراف بالأهداف. ­
 الإشراف التطويري.  ­
 الإشراف التنوعي. ­
 الإشراف الإلكتروني. ­
 شراف التصحيحيالإ ­
 بداعيشراف الإالإ ­
  شراف الوقائيالإ ­

معاصرة كفايات شرافية الطلب هذه الأنماط الإوتت
لأداء الأدوار التي  التربويه متعددة من المشرفة

 ةالتربوي ةبالرغم من احتياج المشرف. فاتفرضه
حتاج أيضًا إلى ا تللقدرات المهنية الأساسية، فإنه

 االمهنية الجديدة؛ التي تساعده عدد من القدرات
 بما يتناسب مع اتهوكفايا اوقدراته اعلى تنفيذ مهامه

 ومن أبرز رات في تقنية المعلومات والاتصال.التطو 
 :هذه القدرات ما يلي

 التخطيط الاستراتيجي ­
 ةإدارة الجودة الشامل ­
 تصميم بيئات التعلم ­
 نماذج الإشراف الحديثة ­

 التقويم التشاركي والتقويم البديل ­
 التعلم الإلكتروني الرقمي ­
 نماذج التدريس واستراتيجياته ­
 يادة والاتصالالق ­

 ةالتربوي ةوتمثل تلك القدررت المهنية الجديدة للمشرف
ما يُعرف بالكفايات الإشرافية المعاصرة؛ حيث تعتمد 

على إحداث التغيير الإيجابي  ةالتربوي ةقدرة المشرف
 في مختلف مكونات الموقف التعليمي التعلمي بشكل

ولذلك  متلكه من تلك الكفايات.مباشر على ما ت
 الإدارة العامة للإشراف التربوي منهجية علميةتبنت 
 توصيف ويتضمن الكفايات، اختبار في تمثلت

 وتحديدها التربوي  للمشرف الرئيسة الكفايات
 التربويين في المشرفين جميع من مباشرة بمشاركة
 الواضح التحول الأخيرة الفترة وقد لوحظ في الميدان.

 النظرة من التربوي  الإشراف عمل ومهام طبيعة في
 النظرة التفتيش والتوجيه إلى في المتمثلة الضيقة

 والتعاون والتكامل المشاركة في والمتمثلة المعاصرة
 في (رجالا ونساء) العاملينجميع  بين والتنسيق

 .(2015، الميدان التربوي)شاهين
من قبل  ةالتربوي ةلذا ينبغي مراجعة كفايات المشرف

رار، بغرض المختصين في مجال التربية باستم
يجاد ، لإاهذه الكفايات ومحاولة إكسابها له تطوير
ا في مواجهه كثير  انعول عليهي ُ ة التالتربوي ةالمشرف

 متغيرات وتحديات الميدان التربوي المعاصر.
 : لرياض الاطفال ةالتربوي ةكفايات المشرف

مجموعة من  ةالتربوي ةمتلك المشرفأن ت يجب
الأصالة، والمعاصرة الكفايات الخاصة التي تتميز ب

والارتباط بالمجتمع، ومسايرة التطور لتحقيق 
ستطيع القيام لأهداف التربوية المنشودة. وحتى تا
وهذه الكفايات المختلفة بفاعلية وكفاءة.  هادوار بأ
بالدراسة الأكاديمية،  ةالتربوي ةكتسبها المشرفت
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وبالخبرة المتنامية تنمية الذاتية والتدريب المستمر،وبال
ومن ( 2007، ورفاقه )الأحمديي العمل التربوي.ف

 . (2005وزارة التربية والتعليم) هذه الكفايات:
كفايات متصلة بسياسة التعليم في المملكة  .1

 .العربية السعودية
)كاتخاذ القرارات  كفايات شخصية .2

الرشيدة،وتحقيق العدالة بين المعلمات وعدم 
 .(حدلأالتحيز 

 ،النفس التربوي )المعرفة بعلم  علميةكفايات  .3
ومتابعة كل جديد في مجال  ،وخصائص نموالطفل

 .تخصصها، وفي الثقافة العامة(
)تقبل أفكار  كفايات الاتصال والتفاعل .4

المعلمات، توفير الأجواء اللازمة للتواصل والتفاعل 
 .وتبادل وجهات النظر بدون توتر(

)تطوير  كفايات استخدام أساليب الإشراف .5
ربوي المرتبطة بالحاجات أساليب الإشراف الت

 (.الإشرافية
تحديد الحاجات التدريبية [ التدريبكفايات  .6

)فنيًا  للمعلمات، الإشراف على الدورات التدريبية
داري  متابعة أثر البرامج التدريبية على الفئة ، ا(وا 

 .]العملية الممارسةالمستهدفة من خلال 
مساعدة المعلمات القدرة على ) يمكفايات التقو  .7

تهن استخدام أساليب التقويم الذاتي لتقويم ممارسفي ا
 (.التربوية، ووضع برامج علاجية سلوكية للأطفال

المشاركة في  )كالقدره على ناهجكفايات الم .8
تقويمها بعد و لرياض الاطفال مناهج وضع 

 .(هاتنفيذ
يم )القدرة على تصم والتجديدكفايات الابتكار  .9

ري لدى لابتكابرامج لتحفيز مهارات التفكير ا
حداث تغييرات ملحوظة في اتجاهاتهنو المعلمات   .(ا 

)كالقدرة على كسر  لإرشاد والتوجيهكفايات ا  .10
الحواجز بينها وبين المعلمة لتشجيعها على التعبير 
عن مشكلاتها وحاجاتها، للتوصل معها لحلول 

 مناسبة لها(.
لقدرة على كا) متصلة بالتقنيات الحديثة كفايات  .11
 المعلوماتية كمصدر من مصادر ستخدام الشبكةا

وتوظيف إلكترونيًا، الإشرافية المهام التعلم،ممارسة
 .الخدمات الإلكترونية لتصميم نشاطات تعليمية(

 الطريقة والإجراءات:
  أولًاـ منهج الدراسة:

 استخدمت الدراسة المنهج الوصفي بالصورة
جابة على للإالدراسة  طبيعة مع المنسجمة المسحية

 هدافها من ناحيةأ وتحقيق  ،من ناحيةتساؤلاتها 
وهو منهج يعتمد على وصف ماهو قائم  أخرى.

معينة وصولا الى  أدواتوموجود ورصده من خلال 
ه استنتاجات تظهر العلاقات المتبادلة لما يتم رصد

 .(1986)جابر وكاظم، 
 :الدراسة عينةثانيًاـ 

 :من الدراسة عينة تكونت
 (10ونت من )تك الاستطلاعية: الدراسة عينة

في مدينة  طفالالأرياض  في معلماتمشرفات و 
لحساب ) الهفوف والمبرز بمحافظة الإحساء

  .(الخصائص السيكومتريه لأداة الدراسة
معلمة  (54تكونت من ) الأساسية: الدراسة عينة

في مدينة الهفوف الأطفال من معلمات رياض 
 بمحافظة الإحساء. والمبرز

 أداة الدراسة:ثالثًاـ 
التربويات على  اتفمن أجل الكشف عن دور المشر 

تم إعداد استبانة كأداة رئيسة لجمع رياض الأطفال 
الدراسات السابقة البيانات، وذلك من خلال تحليل 
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التربوي وأدواره ومهامه  التي تناولت الإشراف
وخصائصه، إضافة إلى الاطلاع على الأدب 

 تكونت الاستبانة من جزأين:و  النظري.
 حول:الأول: اشتمل على مقدمة تعريفية  الجزء

وبيانات عامة يتطلب  ،وأهميتها ،عنوان الدراسة
وخصائصهم السيكومترية  ،جمعها عن المستجيبين

المتمثلة في التخصص، وعدد سنوات الخبرة في )
 .  (مجال التدريس

( فقرة متصلة بالإشراف 72الجزء الثاني: تكون من )
 خمسة محاور هي:التربوي، وقد تم تصنيفها في 

 ول: السمات الشخصية، وعدد فقراتهالمحور الأ
 ( فقرة.17)

طيط وتنظيم الأنشطة، وعدد المحور الثاني: التخ
 ( فقرة.18) فقراته

ئل وتقنيات التعليم، المحور الثالث: استخدام وسا
 ( فقرة.13) وعدد فقراته
( 14)رابع: حل المشكلات، وعدد فقراته المحور ال

 فقرة.
 ( فقرات.10) الخامس: التقويم، وعدد فقراته ورالمح

 (5:1)ي في تقدير الاستجابات أن تتدرج من ـ ورُوع
"، Likertبالنسبة للعبارات طبقًا لمستويات ليكرت "

المعارضة كما يلي: "أوافق  تتدرج من الموافقة إلى
بشدة، أوافق، إلى حد ما، غير موافق، غير موافق 

 (360)على  ةستجابولذا تحصل أعلى ابشدة" 
 درجة. (72)على  ةدرجة، بينما تحصل أقل استجاب

 صدق الأداة وثباتها:
تم التأكد من صدق محتوى الأداة وذلك من خلال 

 (12) عرضها على لجنة من المحكمين مكونة من
من ذوي الخبرة والاختصاص في برامج الطفولة فردا 

، ةفي كلية التربيوالإدارة التربوية المبكرة والمناهج 
حيث طلب منهم إبداء رأيهم في المعلومات الواردة 
في الاستبانة التي تعكس دور الإشراف التربوي في 

الإشارة إليها، وفي ضوء ما  التي سبقتالمحاور 
  جاء من ملاحظات واقتراحات، تم الأخذ بها جميعًا.
ومن أجل التحقق من ثبات الأداة، تم تطبيقها على 

معادلة  لحسابشرفات م (10) عينة استطلاعية من
 ،للاتساق الداخلي Cronbachألفا كرونباخ 
نها لأ ؛لفاكرونباخ لحساب معامل الثباتواختيرت طريقة أ

البحث  أدواتكثر طرق حساب معاملات ثبات من أ
وقد تبين أن  .التربوية والنفسية من خلال تطبيق واحد

تصلح قيم دالة إحصائيا، وأن الاستبانة جميع ال
  (. 1كما هو موضح في جدول )طبيق كأساس للت

 ( معامل الثبات ألفا ـ كرونباخ لمحاور الاستبانة والكلي1جدول )

 باخنكرو .ألفا عدد الفقرات محاور الدراسة م

 0.94 17 السمات الشخصية 1

 0.873 18 التخطيط وتنظيم الأنشطة 2

 0.843 13 استخدام وسائل وتقنيات التعليم 3

 0.868 14 حل المشكلات 4

 0.90 10 التقويم 5

 0.956 72 الكلي
 

 

 المعالجة الإحصائية:رابعًاـ 
 للإجابة عن أسئلة الدراسة، تم استخدام:

التحليلات الإحصائية باستخدام الرزم  .1

 (SPSSالإحصائية )
ية لاستجابات ئو حساب التكرارات والنسب الم  .2

 أفراد عينة الدراسة 
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بين ق لمعرفة الفرو  "ت"اختبارإجراء  .3
الاشراف  استجابات عينة الدراسة حول أدوار

بالنسبة لكل من سنوات الخبرة،  التربوي 
 .والتخصص

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها:
ـ  بما أن هذه الدراسة استخدمت المنهج الوصفي

الكمي الذي يعتمد على البيانات والإحصاءات 
 الرقمية والتي تكشف عن دور الإشراف التربوي،

كما ا لأسئلتها عرض نتائج الدراسة وفق سيتم فإنه
 ما :: عرض نتائج السؤال الأول الذي مفادهأولاً  يلي:

الرئيسة والفرعية اللازمة لمشرفات رياض المهام 

الأطفال التي تمكنهن من ممارسة أساليب الإشراف 
 التربوي الحديثة؟

لقائمة  أوليةللإجابة عن هذا السؤال تم إعداد صورة 
ة والفرعية اللازمة لمشرفات رياض المهام الرئيس

محاور  خمسةالأطفال، والتي بلغ عدد محاورها 
فرعية.  مأساسية. وتم تحليل كل محور إلى مها
ا ( محكم12ومن ثم تم عرض هذه القائمة على )

من ذوي الخبرة والاختصاص في برامج الطفولة 
المبكرة والمناهج والإدارة التربوية للخروج بالصورة 

، وفيما يلي مهام المشرفة )تساعد المشرفة النهائية
 .بما يلي( التربوية المعلمة على القيام

 

 المحور الأول: السمات الشخصية
 صياغة الأهداف السلوكية بطريقة صحيحة.

  .  تهيئة البيئة الصفية المشجعة والداعمة لعملية التعلم
تنظيم الدخول للعمل في الأركان التعليمية لضمان 

 الجميع.استفادة 
تنظيم المكان بصورة تسمح للمعلمة بالانتباه لكل ما 

 يجري من أحداث في بيئة التعلم.
وضع تعليمات تساعد على تنظيم تعامل الأطفال مع 

 بعضهم البعض ومع المعلمة.
 التخطيط اليومي للموقف التعليمي.

 إعداد بدائل لأنشطة اللعب في الخارج.
ثارتهم استغلال وقت الحلقة في تهيئة الأ طفال وا 

 وتشويقهم للأنشطة اليومية. 
توفير واستخدام بعض الأجهزة والوسائل التعليمية بما 

 يتناسب مع الموقف التعليمي.

مراعاة احتياجات الأطفال اليومية عند تحضير 
 الأنشطة  والمواقف التعليمية.

 ترتب أماكن جلوس الأطفال يوميا حسب رغباتهم.
في تقديم السلوكيات  الاستفادة من فترة الوجبة

 السليمة للأطفال.
إشراك أولياء أمور الأطفال في تخطيط الأنشطة 

 التعليمية.
مراعاة الفروق الفردية للأطفال عند تخطيط الأنشطة 

 التعليمية.
الحرص على توفير قواعد الأمن والسلامة في بيئة 

 التعلم عند تحضير الأنشطة اليومية.
 شطة التعليمية.إشراك الأطفال في تخطيط الأن

إعداد بعض الدروس النموذجية لتنفيذها أمام 
 زميلاتها.

 مراعاة شروط الأمن والسلامة عند ممارسة الأنشطة.
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 المحور الثاني: التخطيط وتنظيم الأنشطة

 صياغة الأهداف السلوكية بطريقة صحيحة. ­
تهيئة البيئة الصفية المشجعة والداعمة لعملية  ­

 التعلم.   
م الدخول للعمل في الأركان التعليمية تنظي ­

 لضمان استفادة الجميع.
تنظيم المكان بصورة تسمح للمعلمة بالانتباه لكل  ­

 ما يجري من أحداث في بيئة التعلم.
وضع تعليمات تساعد على تنظيم تعامل الأطفال  ­

 مع بعضهم البعض ومع المعلمة.
 التخطيط اليومي للموقف التعليمي. ­
 ئل لأنشطة اللعب في الخارج.إعداد بدا ­
ثارتهم  ­ استغلال وقت الحلقة في تهيئة الأطفال وا 

 وتشويقهم للأنشطة اليومية. 
توفير واستخدام بعض الأجهزة والوسائل التعليمية  ­

 بما يتناسب مع الموقف التعليمي.
مراعاة احتياجات الأطفال اليومية عند تحضير  ­

 الأنشطة  والمواقف التعليمية.
رتب أماكن جلوس الأطفال يوميا حسب ت ­

 رغباتهم.
الاستفادة من فترة الوجبة في تقديم السلوكيات  ­

 السليمة للأطفال.
إشراك أولياء أمور الأطفال في تخطيط الأنشطة  ­

 التعليمية.
مراعاة الفروق الفردية للأطفال عند تخطيط  ­

 الأنشطة التعليمية.

لامة في الحرص على توفير قواعد الأمن والس ­
 بيئة التعلم عند تحضير الأنشطة اليومية.

 إشراك الأطفال في تخطيط الأنشطة التعليمية. ­
إعداد بعض الدروس النموذجية لتنفيذها أمام  ­

 زميلاتها.
مراعاة شروط الأمن والسلامة عند ممارسة  ­

 الأنشطة.
 
 المحور الثالث: استخدام وسائل وتقنيات التعليم  
تخدام الأجهزة والأدوات والمواد التنويع في اس ­

 التعليمية.
الحرص على حضور الدورات والندوات الخاصة  ­

 بمستجدات تقنيات التعليم.
التمكن من استخدام  أنواع مختلفة من الأجهزة  ­

 التعليمية في بيئة التعلم.
الاهتمام بتصميم برامج وعروض تعليمية تناسب  ­

 المواقف التعليمية المختلفة.
خدام الشبكة العنكبوتيه للبحث عن البرامج است ­

 والمعلومات.
إثراء مكتبة الصف ببرامج تعليمية تعرض  ­

 بالحاسوب.
 التمكن من صيانة الأجهزة التعليمية المختلفة. ­
الأدوات والأجهزة اللازمة  الإلمام بمواصفات ­

 للأطفال.
 تعلم كيفية إعداد والتعامل مع مسرح العرائس. ­
طفال على استخدام الكمبيوتر في بيئة تشجيع الأ ­

 التعلم.
 التمكن من إنشاء واستخدام البريد الإلكتروني. ­
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تعلم مراسلة الأطفال على بريدهم الإلكتروني  ­
 ليعتادوا على استخدام التقنية.

نتاج وسائل تعليمية حسب  ­ التمكن من إعداد وا 
 المواقف المختلفة.

  المحور الرابع: حل المشكلات:  
التقرب من الأطفال ومحاولة التعرف على  ­

 مشاكلهم وأوضاعهم.
جمع معلومات عن المشكلات الاجتماعية لدى  ­

 الأطفال.
حضور الدورات والندوات التي تتناول مشاكل  ­

 الأطفال السلوكية والاجتماعية.
التعرف على الفروق الفردية بين الأطفال في  ­

 نفس المرحلة العمرية.
 المنازعات بين الأطفال بالطرق السلمية.فض  ­
 تبدي اهتماما بالأطفال كثيري المشاكل السلوكية. ­
إعادة النظر باستمرار في طريقة تعاملها مع  ­

 الأطفال والعمل على تحسينها.
مساعدة الأطفال على تكوين علاقات طيبة مع  ­

 بعضهم البعض.
أي وقت  معها فيإتاحة الفرصة للطفل للتحدث  ­
 ما يزعجه عندما يرغب في ذلك.ع
معاملة جميع الأطفال بنفس اللهجة إذا بدر منهم  ­

 أي مشاكل. 

تحاول باستمرار خلق جو أسري اجتماعي داخل  ­
 الفصل بين الأطفال. 

تستخدم أساليب مقنعة لتعويد الأطفال على  ­
 إشكالات تحدث بينهم. وحل أيالتفاهم مع بعضهم 

 حل مشكلات الأطفال.تتعاون مع الأهالي في  ­
 تساعد الأطفال في حل المشكلات التي تواجههم. ­

 الخامس: التقويمالمحور 
 تقويم البيئة الصفية بصورة مستمرة. ­
استخدام أساليب تقويم متنوعة تناسب جميع  ­

 الأنشطة اليومية.
تدرب الأطفال على تقويم أنفسهم أثناء ممارستهم  ­

 للأنشطة.
 ويم مستمرة.استخدام أساليب تق ­
استخدام نتائج التقويم في توجيه عملية التعليم  ­

 وسلوك الأطفال.
 تحدد جوانب القوة والضعف لدى الأطفال. ­
إعداد الطفل نفسيا للمشاركة الإيجابية في جميع  ­

  الأنشطة.
تلخص أهم النقاط التي حدثت في الحلقة من  ­

 خلال أنشطة اليوم الدراسي في اللقاء الأخير.
الحرص باستمرار على التقييم الذاتي لأدائها  ­

 التعليمي.
 تستخدم التقويم الذاتي لأدائها التعليمي. ­

"ما دور المشرفة  ا: عرض نتائج السؤال الثانيثاني
التربوية في تنمية الكفايات التدريسية لدى معلمة 

 رياض الأطفال من وجهة نظر المعلمة؟"
ستبانة دور للإجابة عن هذا السؤال تم تطبيق ا

المشرفة التربوية على عينة الدراسة الأساسية التي 
مات رياض الأطفال ( معلمة من معل54بلغ قوامها )

تم حساب المتوسطات بمحافظة الإحساء، و 
الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 
عينة الدراسة على جميع فقراتها ومحاورها كما هو 

 (.2موضح في جدول )
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أبعاد استبانة دور المشرفة التربوية من حيث ( 2جدول )

عدد المفردات والدرجة والمتوسط الحسابي والانحراف 

لاستجابات أفراد عينة المعياري والوزن النسبي 

؛ 360)النهاية العظمى=  الدراسةعلى كل محور والأداة ككل

 ( 54ن=

 

 رالمحــــــــــــــــــــــو
عدد 

 المفردات

درجة 

 حورالم

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسبي

السمات  .1

 الشخصية
17 3907 72.3519 9.4273 85.12 

التخطيط  .2

وتنظيم 

 الأنشطة

18 3934 72.8519 11.6674 80.95 

 69.69 9.9596 45.2963 2446 13 حل المشكلات .3

استخدام وسائل  .4

 وتقنيات التعليم
14 3087 57.1667 10.9747 81.67 

 80.26 7.2478 40.1296 2167 10 تقويمال .5

المجمــــــــــــــــوع 

 الكلي
72 15541 287.7963 41.9925 79.94 

 

( أن أعلى متوسط حسابي سجل 2يوضح جدول )
 لصالح محور السمات الشخصية بوزن نسبي

حيث تمثل فقرات هذا المحور معظم ، (85.12)
من فالتأكيد واضح  .مجال دور الإشراف التربوي 

خلال استجابة المعلمات على أهمية دور المشرفة 
الباحثة  تعزوو  .السمات الشخصية تنمية التربوية في

ذلك إلى أن أكثر العوامل التي يقوم عليها نجاح 
؛ كما أن طفالعمل المعلمة هو تأثيرها في الأ

أثناء أداء )ا لهذا المجال يقدمن اهتمامالمشرفات 
كشفت و  ت العمل.(، الذي يعد من أساسيامهامهن
 أن أدنى تأثير كان لمحور حل المشكلات النتائج 
 قصور ، مما يشير إلى (69.69) نسبي بوزن 

القيام بدورها في هذا  في-ماحد  إلى- المشرفة التربوية
 . المجال

أبرز الأدوار التي تقوم بها المشرفة إلى لتعرف لو 
 التربوية، فقد تم حساب تكرارها ونسبها المئوية، كما

القيام بالدور حسب المعيار التالي: تم تحديد درجة 
 (1985)ج. ملتون سميث، 

 عدد فئات القيم = قيمة كل÷ قل قيمة على قيمة ـــ أأ 
 ( 0.8 =5 ÷ 1- 5فئة من الاستبانة )

 وبناء على ذلك تصبح قيمة كل فئة من الفئات 
 وبذلك فإن: (0.8الخمس في الاستبانة )

  

 درجة القيام بالدور نسبيوزن  المتوسط الحسابي

  عالية فأكثر %84 (5الى  4.20)

 كبيرة %84إلى أقل من  %68 (4.20إلى أقل من  3.40)

 طةمتوس %68إلى أقل من  %52 (3.40إلى أقل من  2.60)

 انادر %52إلى أقل من  %36 (2.60إلى أقل من  1.80) 

 دورعدم القيام بال %36إلى أقل من  %20 ( 1.80إلى أقل  1)
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المشرفة  بانة دورلاست (: التكرارات والنسبة المئوية لاستجابات أفراد العينة لكل مفردة، ودرجة المفردة ووزنها النسبي3جدول )

 (54؛ ن = 360 =)الدرجة العظمى  حساءالحكومية بمحافظة الإالأطفال التربوية في تنمية الكفايات التدريسية لدى معلمات رياض 
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1 
 0 5 7 21 21 التكرار

220 81.5 
 

37 
 0 4 7 29 14 التكرار

215 79.6 
 0 7.4 13 53.7 25.9 النسبة  0 9.3 13 38.9 38.9 النسبة

2 
 0 0 6 27 21 التكرار

231 85.6 
 

38 
 2 8 4 26 14 التكرار

204 75.6 
 3.7 14.8 7.4 48.1 25.9 النسبة  0 0 11.1 50 38.9 النسبة

3 
 0 0 3 25 26 التكرار

239 88.5 
 

39 
 2 5 10 28 9 التكرار

199 73.7 
 3.7 9.3 18.5 51.9 16.7 النسبة  0 0 5.6 46.3 48.1 النسبة

4 
 0 10 5 20 19 التكرار

210 77.8 
 

40 
 2 11 7 26 8 التكرار

189 70 
 3.7 20.4 13 48.1 14.8 النسبة  0 18.5 9.3 37 35.2 النسبة

5 
 0 1 2 28 23 التكرار

235 87 
 

41 
 4 18 7 17 8 التكرار

169 62.6 
 7.4 33.3 13 31.5 14.8 النسبة  0 1.9 3.7 51.9 42.6 النسبة

6 
 1 1 4 23 25 التكرار

232 85.9 
 

42 
 4 18 8 18 6 التكرار

166 61.5 
 7.4 33.3 14.8 33.3 11.1 النسبة  1.9 1.9 7.4 42.6 46.3 النسبة

7 
 0 1 2 23 28 التكرار

240 88.9 
 

43 
 1 7 7 24 15 التكرار

207 76.7 
 1.9 13 13 44.4 27.8 النسبة  0 1.9 3.7 42.6 51.9 النسبة

8 
 0 1 2 26 25 التكرار

237 87.8 
 

44 
 3 9 6 24 12 التكرار

195 72.2 
 5.6 16.7 11.1 44.4 22.2 النسبة  0 1.9 3.7 48.1 46.3 النسبة

9 
 1 3 3 26 21 التكرار

225 83.3 
 

45 
 2 19 6 17 10 التكرار

176 65.2 
 3.7 35.2 11.1 31.5 18.5 النسبة  1.9 5.6 5.6 48.1 38.9 النسبة

10 
 0 1 2 30 21 التكرار

233 86.3 
 

46 
 5 24 4 15 6 التكرار

155 57.4 
 9.3 44.4 7.4 27.8 11.1 النسبة  0 1.9 3.7 55.6 38.9 النسبة

11 
 0 1 6 29 18 التكرار

226 83.7 
 

47 
 7 26 5 12 4 التكرار

142 52.6 
نسبةال  0 1.9 11.1 53.7 33.3 النسبة  7.4 22.2 9.3 48.1 13 

12 
 0 2 3 32 17 التكرار

226 83.7 
 

48 
 1 6 6 27 14 التكرار

209 77.4 
 1.9 11.1 11.1 50 25.9 النسبة  0 3.7 5.6 59.3 1.53 النسبة

13 
 0 2 4 30 18 التكرار

226 83.7 
 

49 
 1 2 5 23 23 التكرار

227 84.1 
 1.9 3.7 9.3 42.6 42.6 النسبة  0 3.7 7.4 55.6 33.3 النسبة

14 
 0 1 4 23 26 التكرار

236 87.4 
 

50 
 0 7 5 23 19 التكرار

216 80 
 0 13 9.3 42.6 35.2 النسبة  0 1.9 7.4 42.6 48.1 النسبة

15 
 0 1 4 26 23 التكرار

233 86.3 
 

51 
 0 1 7 28 18 التكرار

225 83.3 
 0 1.9 13 51.9 33.3 النسبة  0 1.9 7.4 48.1 42.6 النسبة

16 
 0 1 3 27 23 التكرار

234 86.7 
 

52 
 0 6 6 22 20 التكرار

218 80.7 
 0 11.1 11.1 40.7 37 النسبة  0 1.9 5.6 50 42.6 النسبة

17 
 0 1 10 23 20 التكرار

224 82.9 
 

53 
 1 3 7 23 20 التكرار

220 81.5 
سبةالن  0 1.9 18.5 42.6 37 النسبة  37 42.6 13 5,6 1.9 

18 
 0 4 3 24 23 التكرار

228 84.4 
 

54 
 0 3 7 20 24 التكرار

227 84.1 
 0 5.6 13 37 44.4 النسبة  0 7.4 5.6 44.4 42.6 النسبة
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19 
 0 2 4 24 24 التكرار

232 85.9 
 

55 
 1 4 4 27 18 التكرار

219 81.1 
 1.9 7.4 7.4 50 33.3 النسبة  0 3.7 7.4 44.4 44.4 النسبة

20 
 0 3 3 26 22 التكرار

229 84.8 
 

56 
 0 5 5 22 22 التكرار

223 82.6 
 0 9.3 9.3 40.7 40.7 النسبة  0 5.6 5.6 48.1 40.7 النسبة

21 
 0 3 3 25 23 التكرار

230 85.2 
 

57 
 1 7 4 22 20 التكرار

215 79.6 
 1.9 13 7.4 40.7 37 النسبة  0 5.6 5.6 46.3 42.6 النسبة

22 
 0 5 4 29 16 التكرار

218 80.7 
 

58 
 0 8 4 26 16 التكرار

212 78.5 
 0 14.8 7.4 48.1 29.6 النسبة  0 9.3 7.4 53.7 29.6 النسبة

23 
 0 4 5 31 14 التكرار

217 80.4 
 

59 
 1 3 5 21 24 التكرار

226 83.7 
 1.9 5.6 9.3 38.9 44.4 النسبة  0 7.4 9.3 57.4 25.9 النسبة

24 
 0 4 4 32 14 التكرار

218 80.7 
 

60 
 0 3 7 22 22 التكرار

225 83.3 
 0 5.6 13 40.7 40.7 النسبة  0 7.4 7.4 59.3 25.9 النسبة

25 
 0 9 6 25 14 التكرار

206 76.3 
 

61 
 3 3 5 23 20 التكرار

216 80 
 5.6 5.6 9.3 42.6 37 النسبة  0 16.7 11.1 46.3 25.9 النسبة

26 
 1 2 6 29 16 التكرار

219 81.1 
 

62 
 3 3 5 21 22 التكرار

218 80.7 
 5.6 5.6 9.3 38.9 40.7 النسبة  1.9 3.7 11.1 53.7 29.6 النسبة

27 
 0 2 8 27 17 التكرار

221 81.9 
 

63 
 0 1 0 32 21 التكرار

235 87 
بةالنس  0 3.7 14.8 50 31.5 النسبة  38.9 59.3 0 1.9 0 

28 
 0 10 4 21 19 التكرار

211 78.1 
 

64 
 0 1 4 35 14 التكرار

224 83 
 0 1.9 7.4 64.8 25.9 النسبة  0 18.5 7.4 38.9 35.2 النسبة

29 
 0 4 2 25 23 التكرار

229 84.8 
 

65 
 2 9 6 22 15 التكرار

201 74.4 
 3.7 16.7 11.1 40.7 27.8 النسبة  0 7.4 3.7 46.3 42.6 النسبة

30 
 2 9 6 27 10 التكرار

196 72.6 
 

66 
 1 3 4 32 14 التكرار

217 80.4 
 1.9 5.6 7.4 59.3 25.9 النسبة  3.7 16.7 11.1 50 18.5 النسبة

31 
 0 3 7 27 17 التكرار

220 81.5 
 

67 
 1 5 6 28 14 التكرار

211 78.1 
لنسبةا  0 5.6 13 50 31.5 النسبة  25.9 51.9 11.1 9.3 1.9 

32 
 0 2 4 21 27 التكرار

235 87 
 

68 
 1 6 6 26 15 التكرار

210 77.8 
 1.9 11.1 11.1 48.1 27.8 النسبة  0 3.7 7.4 38 50 النسبة

33 
 1 12 7 24 10 التكرار

192 71.1 
 

69 
 1 6 4 26 17 التكرار

214 79.3 
 1.9 11.1 7.4 48.1 31.5 النسبة  1.9 22.2 13 44.4 18.5 النسبة

34 
 1 10 5 24 14 التكرار

202 74.8 
 

70 
 1 5 4 19 25 التكرار

224 83 
 1.9 9.3 7.4 35.2 46.3 النسبة  1.9 18.5 9.3 44.4 25.9 النسبة

35 
 0 3 3 24 24 التكرار

231 85.6 
 

71 
 1 2 9 24 18 التكرار

218 80.7 
 1.9 3.7 16.7 44.4 33.3 النسبة  0 5.6 5.6 44.4 44.4 النسبة

36 
 1 3 6 25 19 التكرار

220 81.5 
 

72 
 1 4 9 23 17 التكرار

213 78.9 
 1.9 7.4 16.7 42.6 31.5 النسبة  1.9 5.6 11.1 46.3 35.2 النسبة

 

ا للوزن النسبي لتشير إلى قيام وجاءت النتائج وفق
بين درجة عالية  بأدوارهن ماالتربويات المشرفات 

 إلى متوسطة على النحو التالي:
 كبيرة بوزن السمات الشخصية، بدرجة عالية إلى  ­
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 (.77.8 :88.9) نسبي
التخطيط وتنظيم الأنشطة، بدرجة عالية إلى  ­

 (.71.1 :87كبيرة )
استخدام وسائل وتقنيات التعليم، بدرجة كبيرة إلى  ­

 (.52.6 :81.6متوسطة )
 :84.1ة إلى كبيرة )حل المشكلات، بدرجة عالي ­

78.5.) 
 (.74.4 :87التقويم، بدرجة عالية إلى كبيرة ) ­
التي تمارسها دوار الأنتائج عن أن أبرز الكشفت و 

ا وفق (من وجهة نظر المعلمة)المشرفة التربوية 
هي على النحو  فأكثر( 85)لتكرارها ووزنها النسبي 

 التالي:
 :محور السمات الشخصية 
ال في المعاملة. بوزن عدم التفرقة بين الأطف ­

 (88.9) نسبي
 رفق. بوزن نسبيبمرح و الأطفال التعامل مع  ­
(88.5) 
الالتزام بالنظام وغرسه في نفوس الأطفال. بوزن  ­

 (87.8) نسبي
استخدام أساليب وعبارات تعزز وتشجع السلوك  ­

ممارسة الأنشطة. بوزن عند التخطيط لالمرغوب به 
 (87.4) نسبي

ومساعداتهم لها. بوزن ل الأطفااحترام مشاركات  ­
 (87) نسبي

تعويد الأطفال على النظافة وترتيب غرفة  ­
 (86.7) النشاط.  بوزن نسبي

مراعاة استخدام الأساليب التربوية عند توجيه  ­
 (86.3) الأطفال. بوزن نسبي

ضبط النظام بين الأطفال عند ممارسة الأنشطة.  ­
 (86.3) بوزن نسبي

بوزن  .ركاتهملعبهم وتح أثناءالأطفال مشاركة  ­
 (85.9) نسبي

ضبط النفس والتحكم بانفعالاتها عند التعامل مع  ­
 (85.6) الأطفال في مختلف المواقف. بوزن نسبي

 :محور التخطيط وتنظيم الأنشطة 
الحرص على توفير قواعد الأمن والسلامة في  ­

 (87) بيئة التعلم أثناء الأنشطة اليومية. بوزن نسبي
جعة والداعمة لعملية تهيئة البيئة الصفية المش ­

 (85.9) بوزن نسبي .التعلم
مة عند ممارسة مراعاة شروط الأمن والسلا ­

 (85.6) الأنشطة. بوزن نسبي
تنظيم المكان بصورة تسمح للمعلمة بالانتباه لكل  ­

 بوزن نسبي .ما يجري من أحداث في بيئة التعلم
(85.2) 
تنظيم الدخول للعمل في الأركان التعليمية  ­

 (84.8. بوزن نسبي )دة الجميعلضمان استفا
الاستفادة من فترة الوجبة في تقديم السلوكيات  ­

 (84.8) . بوزن نسبيالسليمة للأطفال
. صياغة الأهداف السلوكية بطريقة صحيحة ­

 (84.4) بوزن نسبي
 :محور حل المشكلات 
التقرب من الأطفال ومحاولة التعرف على   ­

 (84.1) . بوزن نسبيمشاكلهم وأوضاعهم
اهتماما بالأطفال كثيري المشاكل  تبدي  ­

 (84.1) . بوزن نسبيالسلوكية
 :محور التقويم 
 تقويم البيئة الصفية بصورة مستمرة. بوزن نسبي ­
(87) 

التقديرات العالية الى إدراك أفراد العينة هذه الباحثة  ووتعز 
 والتي احتلت فيهاتلك المحاور في العملية التعليمية  لأهمية

ويم، ثم ول تلاها محور التقركز الأالم الصفات الشخصية
 ،محور حل المشكلات خيراالتخطيط وتنظيم الأنشطة، وأ

التي ( في الوزن النسبي)أقل الأدوار  جاءت بينما
تمارسها المشرفة التربوية بدرجة متوسطة من وجهة 



 247                        لدى معلمات رياض الأطفال الحكومية بمحافظة الإحساء دور المشرفة التربوية في تنمية الكفايات التدريسية

نظر المعلمة، في محور استخدام الوسائل وتقنيات 
 ـ  65.2 من تتراوح بين وزن نسبي ) . وهيالتعليم
 ( وهي:52.6إلى 

تشجيع الأطفال على استخدام الكمبيوتر في بيئة  ­
 (65.2) . بوزن نسبيالتعلم

إثراء مكتبة الصف ببرامج تعليمية تعرض  ­
 (62.6) . بوزن نسبيبالحاسوب

. التمكن من صيانة الأجهزة التعليمية المختلفة ­
 (61.5) بوزن نسبي

. رونيلكتمكن من إنشاء واستخدام البريد الإالت ­
 (57.4) بوزن نسبي

لكتروني لم مراسلة الأطفال على بريدهم الإتع ­
 (52.6) . بوزن نسبيليعتادوا على استخدام التقنية

إلى قلة التدريب أثناء  تلك النتيجة ربماالباحثة  وتعزو
وعدم الاطلاع المستمر الذي يؤدي إلى  ،الخدمة
ر لى عدم توفإيضا . وربما يعود ذلك أالمعلومات حداثة

ن ، والاعتقاد بأوسائل التقانة الحديثة في الروضات

على كاهل ذلك سوف يضيف أعباء جديدة 
لزامهن بالإكثار من لذا  يفضلن عدم إ ،ماتالمعل

  .استخدامها في التدريس
 معدومة( حولا أو هر النتائج استجابات لدرجة )نادر لم تظو 

 الباحثة ذلك إلى  وتعزوأدوار المشرفة التربوية، 
ن الكفايات اللازمة المشرفات التربويات يمتلكأن 

بدرجة  للمعلمات لتوجيه الأطفال وتنفيذ التعليمات
 معقوله.

"هل تختلف وجهة  ا: عرض نتائج السؤال الثالثثالث
نظر المعلمات حول توافر الكفايات التدريسية لدى 

 مشرفات رياض الأطفال باختلاف سنوات الخبرة؟"
يهدف إلى الكشف عن الفروق عن السؤال الذي  للإجابة

الدراسة فيما عينة آراء  الإحصائية بينذات الدلالة 
عدد  لتي تعزى إلىوا ة؛التربوييتعلق بدور المشرفة 

تم استخراج المتوسطات الحسابية  سنوات الخبرة، فقد
 "ت"، اختبار إجراء لاستجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم 

 (. 4كما هو موضح في جدول )
 

 دراسةعلى محاور الوفقا لمتغير عدد سنوات الخبرة  لاستجابات أفراد عينة الدراسة "ت"ار ب(: نتائج اخت4ول )جد

 ن الخبرة المحــــــــــــــــــــــور

المتوسط 

 الحسابي

متوسط 

 الفروق

الانحراف 

 المعياري

 tقيمة 

الدلالة 

 الاحصائية

 بين للفرق الثقة فترة

 وسطين

الحد 

 نىالأد

الحد 

 الأعلى

 السمات الشخصية. 1

 72.727 22 سنوات 9 – 5

.63352 2.6345 .240 .811 -4.65 5.92 

 72.094 32 سنوات فأكثر  10

التخطيط وتنظيم . 2

 الأنشطة

 74.273 22 سنوات 9 – 5

2.3977 3.2453 .739 .463 -4.11 8.91 

 71.875 32 سنوات فأكثر  10

 تحل المشكلا. 3

 46.500 22 سنوات 9 – 5

2.0313 2.7705 .733 .467 -3.53 7.59 

 44.468 32 سنوات فأكثر  10

استخدام وسائل . 4

 وتقنيات التعليم

 59.273 22 سنوات 9 – 5

3.5540 3.0288 1.173 .246 -2.52 9.63 

 55.718 32 سنوات فأكثر  10
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 ن الخبرة المحــــــــــــــــــــــور

المتوسط 

 الحسابي

متوسط 

 الفروق

الانحراف 

 المعياري

 tقيمة 

الدلالة 

 الاحصائية

 بين للفرق الثقة فترة

 وسطين

الحد 

 نىالأد

الحد 

 الأعلى

 التقويم. 5

 42.409 22 سنوات 9 – 5

3.8466 1.9551 1.968 .054 -.076 7.77 

 38.563 32 سنوات فأكثر  10

 المجمــــــــــــــــوع الكلي

 295.182 22 سنوات 9 – 5

12.463 11.613 1.073 .288 -10.8 35.76 

 282.718 32 سنوات فأكثر  10

 

بالنسبة إلى متغير ( 4باستقراء النتائج فى جدول )
يتضح أن خبرة في الإشراف التربوي؛ عدد سنوات ال

لفرق بين درجات عينة مستوى المعنوية لقيمة "ت" ل
ا لمتغير عدد سنوات الخبرة جاء أكبر الدراسة وفق

ولكل  ،( في أبعاد الاستبانة مجتمعة0.05من )
محور من محاورها. وحيث يوجد الصفر داخل فترة 

لذا لا نرفض الفرضية  ،الثقة بين المتوسطات
ية أي أنه لم يظهر أي فرق معنوي دال بين الصفر 

قد نتائج عينة الدراسة تعزى لعدد سنوات الخبرة. و 
 المعلماتالمتوسطات الحسابية لاستجابات سجلت 
أعلى ممن  اقيمسنوات أكثر(  10في فئة )هن ممن 
 مما يشير إلى أنسنوات(  9ــ  5في فئة )هن 

بدور ا في وعي المعلمات أثر لسنوات الخبرة 
نتائج الكما أظهرت  مشرفات في تنمية كفاياتهن.ال

سنوات(  9ــ  5هن في فئة ) ممنالمعلمات أن 
)توعوية( إشرافية أكثر من  ن مشكلاتيواجه

 10فئة ) هن في نممالمعلمات نظائرهن من 
سنوات أكثر( والمرتبطة بحل المشكلات واستخدام 

  .وسائل وتقنيات التعليم
ى تعز ق معنوية دالة عدم وجود فرو  وتعلل الباحثة

أن المعلمات لديهن  إلى عدد سنوات الخبرةإلى 
اهتمامات مشتركة تتمحور حول فهم طبيعة العملية 

بالمعلومات التي تخص  ولديهن إلمام كاف ،التربوية
 الإشرف التربوي.

"هل تختلف وجهة  ا: عرض نتائج السؤال الرابعرابع
لدى ة الكفايات التدريسينظر المعلمات حول توافر 

 مشرفات رياض الأطفال باختلاف التخصص؟"
عن السؤال الذي يهدف إلى الكشف عن الفروق  للإجابة

الدراسة فيما عينة آراء ذات الدلالة الإحصائية  بين 
والتي تعزى إلى اختلاف  التربوية؛بدور المشرفة  يتعلق

تم استخراج المتوسطات الحسابية  ، فقدالتخصص
 ."ت"لدراسة، كما تم إجراء اختبار لاستجابات أفراد عينة ا

 (.5كما هو موضح في جدول )
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 ا لمتغير التخصص على محاور الدراسةوفق لاستجابات أفراد عينة الدراسة اختبار "ت"(: نتائج 5جدول )

 ن التخصص المحــــــــــــــــــــــور
المتوسط 

 الحسابي

متوسط 

 الفروق

الانحراف 

 المعياري
 tقيمة 

ة الدلال

 الاحصائية

 وسطين بين للفرق الثقة فترة

 الحد الأعلى الأدنى الحد

 السمات الشخصية. 1
 74.419 31 رياض أطفال

4.854 2.531 1.918 .061 -.225 9.93 
 69.565 23 أخرى

التخطيط وتنظيم . 2

 الأنشطة

 75.323 31 رياض أطفال
5.801 3.140 1.847 .070 -.501 12.1 

 69.522 23 ىأخر

 حل المشكلات. 3
 47.226 31 رياض أطفال

4.530 2.695 1.681 .099 -.878 9.93 
 42.696 23 أخرى

استخدام وسائل . 4

 وتقنيات التعليم

 59.548 31 رياض أطفال
5.592 2.949 1.896 .063 -.326 11.5 

 53.957 23 أخرى

 التقويم. 5
 41.290 31 رياض أطفال

2.725 1.978 1.378 .174 -1.24 6.69 
 38.565 23 أخرى

المجمــــــــــــــــوع 

 الكلي

 297.807 31 رياض أطفال
23.502 11.203 2.098 .041* 1.02 45.9 

 274.304 23 أخرى

 

ي أ( أي أنه لم يظهر 0.05أكبر من )جاء قيمة "ت" ل مستوى المعنوية( يتضح أن 5من جدول )  (0.05)* دالة عند مستوى 
الة دنة جاءت في كل من المحور الأول والثاني والثالث والرابع والخامس، غير أن قيمة "ت" للدرجة الكلية للاستبافرق معنوي دال 
ي فترة الثقة بين المتوسطين هويلاحظ أن  لمتغير التخصص، ذات دلالة تعزى ( مما يشير إلى وجود فروق 0.05عند مستوى )

وي دال لذا نرفض الفرضية الصفرية مما يشير إلى وجود فرق معن ،لاحظ عدم وجود الصفر داخل فترة الثقة( كما ي45.9 :1.02)
على  أن المعلمات المتخصصات في رياض الأطفال لديهن القدرة الباحثة ذلك إلى وتعزو طفال.لصالح تخصص رياض الأ

  ت.التربوياتقدمها لهن المشرفات  وهي الكفايات التىطفال الرياض أ لتعرف على الكفايات الضرورية والأساسية في تعليما
 

 التوصيات والمقترحات
إجراء بحوث خاصة بعلاقة جهاز الإشراف  .1

وتنمية كفايات معلمات  .الأطفالالتربوي برياض 
 التدريسية والأدائية. الأطفال رياض 

متكامل من قبل هيئة متخصصة إعداد دليل  .2
 بحيث يشتمل على رياض الأطفال،للمشرفة التربوية ب

مهام وأدوار المشرفة في تنمية الكفايات التدريسية 
 للمعلمات، ومعايير الأداء المقبول.

تبادل الخبرات بين المعلمات والمشرفات  .3
 بالاستعانة بالنماذج المتميزة لكل منهن.

 ،الأطفالالاهتمام بالتدريب المستمر لمعلمات رياض  .4
 الخدمة. أثناءدريسية الت بهدف رفع كفاياتهن

مراجعة خطط وبرامج إعداد معلمات رياض  .5
ضافة مقررات جديدة تكسب المعلمات الأطفال ، وا 

 العصر الذي نعيش فيه.مع كفايات تدريسية تتماشى 
 

 المصادر والمراجع 
  العربية :أولا

(: الكفايات 2005حسين ) ىأبو حرب، يحي
لمدرسة التدريسية اللازمة لمعلمات مرحلة ما قبل ا
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في ضوء تطوير نماذج المنهج للقرن الحادي 
مؤتمر الأطفال والشباب  والعشرين. بحث مقدم إلى

-16، في مدن الشرق الأوسط وشمال أفريقيا
 مايو، دبي. 18

 (:2013معمر) ومجدي،؛ محمود سمره، بوأ
شراف التربوي في دعم المعلم الجديد في دورالإ

 نسانية,لإ مجلة جامعة النجاح للعلوم ا فلسطين،
 (.2) 27 فلسطين,

؛ والخوالدة، مصطفى فنخور؛ فتحي محمود احميده،
(: "دور المشرف 2011وجميعان، إبراهيم فالح )

التربوي في تحسين أداء معلمات رياض الأطفال 
في تنمية مهارات الأطفال اللغوية من وجهة نظر 
معلمات رياض الأطفال في الأردن". الجامعة 

مجلة جامعة لكة رانيا للطفولة، الهاشمية، كلية الم
 (.2-1) 27،دمشق

أنماط الإشراف (: 2010) إدارة الإشراف التربوي 
 والتعليم بمنطقة. الإدارة العامة للتربية التربوي 

وزارة , الشؤون التعليمية المدينة المنورة )بنين(
      .التربية والتعليم
والغامدي، سعيد؛  ؛وهادي، عبدالله ؛الأحمدي، عمر

والغامدي،  ؛محمد ،والمجددي ؛حارثي، محمدوال
(: "الكفايات اللازمة 2008موسى ) وعلي، ؛سعيد

التربوي للمشرف التربوي  للقيام بالدور القيادي
ومدير المدرسة والمعلم في ضوء الاتجاهات 

لقاء المعاصرة". ورقة عمل مقدمة إلى  التربوية
مديري الإشراف التربوي ومديري المراكز في 

 .  تبوكمدينة 
علم النفس التربوى (:2000الأزرق، عبد الرحمن )

 –دراسات ميدانية  –للمعلمين "مفاهيم نظرية 

 . بيروت: دار الفكر العربى.أدوات مبتكرة للقياس
براهيم، مروان عبدالمجيد الأسدي، سعيد جاسم؛ وا  

.عمان: الدار العلمية شراف التربوي الإ(: 2007)
   ردن.للنشر، الأالثقافة  الدوليه للنشر ودار

عيسى  سمير والرشيد، حامد؛ سطل، إبراهيمالأ
 الدرسي التخطيط لكفاية تقويمية (: دراسة2003)

 بدولة ظبي إمارة أبو في الرياضيات لدى معلمي
 الجامعات اتحاد مجلة المتحدة. العربية الإمارات

دمشق.  جامعة ،(4)1،النفس وعلم العربية للتربية
   التربية. كلية

(: 2005الوهاب ) عبد العزيز بطين، عبدالبا
، الرياض: الإشراف التربوي  في حديثة اتجاهات
 .فهد الملك مكتبة

(: "بناء بطاقة لتقويم 1996التمار، جاسم محمد)
الكفايات التدريسية لمعلمي الرياضيات في مراحل 

مجلة  الكويت".القاهرة: التعليم العام  بدولة
، مركز ابن (6،7)2،مستقبل التربية العربية
  خلدون للدراسات الإنمائية.

عبد  والعبد القادر،عزيزةالجويسم،سعاد ابراهيم،  
دليل المهام في إدارة رياض  (:2006الرحمن)

 طفال. وزارةالأ
دارة العامه للتربية والتعليم بمحافظة الإ–التربية  

 طفال.     الإحساء)بنات(،إدارة رياض الأ
عوقات الإشراف (: م2006جهز) بن الحربي، فهد

 التربوي كما يراها المشرفون التربويون ومديرو
المتوسطة والثانوية بمنطقة الرس  المدارس

التعليمية في المملكة العربية السعودية. رسالة 
 ردن.الأة اليرموك، ماجستير غير منشوره، جامع

(: الإشراف التربوي 2004) الحريري، رافدة عمر
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 .(6تربية،)والنظرة المستقبلية، رسالة ال
(:التحديات والصعوبات التي 2012) فالح الخطيب،
المشرف التربوي مستقبلا. أرشيف مدونة تواجه 

 .(76) لكترونيةأرهامونت الإ
الخطيب، إبراهيم ياسين؛ والخطيب، أمل إبراهيم 

الإشراف التربوي: فلسفته, أساليبه,  (:2003)
 .عمان: دار قنديل للنشر والتوزيع.تطبيقاته

(: كفايات المشرف التربوي 2006) ج، محمدالدري
 وأساليب تطويرها، اللجنة الوطنية العمانية للتربية

    (.4، )مجلة تواصل والثقافة والعلوم،
 الأدائية (: الكفايات1999محمد ) الزايدي، أحمد

المكرمة.  مكة التربويين بمنطقة للمشرفين اللازمة
المكرمة،  مكة. غير منشورة ماجستير رسالة
 التربية. أم القرى، كلية جامعة

دارية الكفايات الإ: ( 2012) حمدأ الزهراني فاطمة
مشرفات ومديرات ومعلمات رياض الأطفال  لدى

 رسالة ماجستيرغيرـ  هلية( بمكة)الحكومية الأ
 والتخطيط مكة التربوية دارةالإ في. منشورة

 التربية. كلية أم القرى، المكرمة،جامعة
واقع كفاية  (:2009) هدمحمد فا السرحاني،

التخطيط لدى المشرف التربوي في ضوء الخطة 
كلية التربية، مكتبة  رسالة ماجستير الإشرافية.

          الملك عبد الله بن عبد العزيز.
لازمة الكفايات الأدائية ال (: 2014)  حمدة السعدية،

نظر مديري  لدى المشرف التربوي من وجهة
ة السويق في محافظة بولاي المدارس ومساعديهم

مجلة العلوم شمال الباطنة بسلطنة عمان. 
    (.  1، جامعة البحرين، )التربوية والنفسية

الإشراف التربوي) اتجاهات (:2002)،، راتبالسعود

 .عمان: مركز طارق للخدمات الجامعية. حديثة (
(: كفايات معلم 2009الُّسلمي، ثامر بن مطيع الله )
فكر التربوي الإسلامي الصفوف الأولى في ال

ومدى توافرها لدى المعلمين من وجهة نظر 
مشرفي الصفوف الأولى ومديري المدارس 
الابتدائية بمحافظة جدة. رسالة ماجستير في 
ة التربية الإسلامية والمقارنة، جامعة أم القرى، كلي

 التربية بمكة المكرمة.
(: الكفايات المهنية 2013السيد، هناء عبد الحميد )

للازمة لدور معلمات الروضة فى ضوء معايير ا
الجودة. رسالة ماجستير في التربية النوعية، 
 جامعة بنها، كلية التربية النوعية، رياض الأطفال.

(: دور الإشراف 2009) الشربينى، غادة حمزة
التربوي في تحقيق الجودة في التعليم العام 

 ربيةدم لكلية التبحث مق بالمملكة العربية السعودية.
 لسعودية، أبها.اة العربية للبنات، المملك

الإبداع في (:2004) الشقيرات محمود طافش
(،دار 1.)طالإشراف التربوي والإدارة المدرسية

 الفرقان للنشر.
معوقات عمل (: 2016) الشهري، خالد محمد 

بتاريخ  لوكة،شبكة الأ المشرف التربوي.
: متاح على ،10/1/2016

http://www.alukah.net/social/0/97235 
(: إسهام المشرف 2003) الشهري، صالح أحمد

التربوي في النمو المهني لمعلمي المرحلة 
رسالة  دراسة ميدانية، الابتدائية في مدينة   أبها.

 ماجستير منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض.
شراف (: ملخص الإ2015) الله عبد الشهري،

 بتاريخية، المدونة الإلكترون التربوي.أرشيف
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 متاح على:  17/7/2016
http://eshrafe22.blogspot.com 

الإشرافية  (: الممارسات2011) حنان ،الصميلي
اللازمة في ظل اقتصاد المعرفة من وجهة نظر 

العلوم بمنطقة جازان. رسالة  مشرفات ومعلمات
ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم 

     القرى.
الإشراف التربوي ـ (: 2005مد )الطعاني، حسن أح

. عمان: دار مفاهيمه, أهدافه, أسسه, أساليبه
 الشروق.
 ،التطويري  الإشراف(:2009) قايد الله عبد العبادي،
 .الإشراف التربوي  إدارة :جدة

فايات الك (:2005العبيدي، بلقيس عبد الحسين)
ثارها ببعض العمليات التعليمية لمعلمة الروضة وآ

الرياض. رسالة ماجستير،  طفالالعقلية لدى أ
 جامعة بغداد، كلية التربية للبنات.

(:درجة ممارسة 2010، حمود محمد)العليمات
معلمي المرحلة الأساسية في الأردن للكفايات 
المهنية في ضوء المعايير الوطنية الحديثة لتنمية 

)سلسلة  مجلة الجامعة الإسلاميةالمعلمين مهنيا.
( كلية العلوم التربوية 2)18الدراسات الإنسانية(، 

 جامعة آل البيت.
(: تطوير كفايات المعلم 2007، بشرى خلف )العنزي 

في ضوء معايير الجودة في التعليم العام.بحث 
للقاء السنوي الرابع عشر, الجمعية مقدم 

، السعودية للعلوم التربوية والنفسية )جستن(
 بفرعها بالقصيم.

كفايات :(2013) أحمد والمسعد،؛ مرضي العنزي،
 التربوي  للمشرف اللازمة الإلكتروني الإشراف

 جامعة ،التربية كلية مجلة توافرها. ودرجة
 .(156الأزهر،)

الكفايات اللازمة  (:1996) العوض، سلطي محمد
للمشرف التربوي ومدى ممارستها من وجهه نظر 

. كلية المعلمين. رسالة    ماجستير غير منشورة
 ربد.، إالتربية، جامعة اليرموك

(: "الكفايات التربوية 1993، فاروق حمدي )الفرا
ر المؤتمالعامة اللازمة لمعلم المرحلـة الابتدائيـة". 

التربوي الأول, تطوير التعليم في الأراضي 
 جامعة الأزهر، غزة. المحتلة, مجلة الأزهر,

(:الكفايات اللازم توافرها 2005صالح) لولو الفراج،
ة في التعليم العام في مشرفات اللغة العربي

للبنات.)دراسة ميدانية لمنطقة الرياض 
الة ماجستير غير منشورة،جامعة التعليمية(،رس

سلامية،كلية العلوم الإمام محمد بن سعود الإ
 الاجتماعية،الرياض.

(: الكفايات التدريبية اللازمة 2000، سامي )القطاونة
لتحسين التدريس الـصفي لمبحـث اللغة العربية في 

الأساسية العليا في مدارس محافظة الكرك  مرحلةال
الحكومية من وجهـة نظر المعلمين ومدى 

ماجستير غير منشورة،  ممارستهم لها. رسالة
 جامعة مؤتة، مؤتة.

(: درجة ممارسة 2004القطيش، حسن مشوح )
معلمي العلوم للكفايات الأدائية في مدارس المرحلة 

ماجستير الأساسية في محافظة المفرق. رسالة 
 غير منشورة، جامعـة آل البيت، المفرق. 

(: بعض الكفايات التعليمية 1990، محمد )الكرش
 المتطلبة لمعلمات رياض الأطفال. 
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المؤتمر العلمي الثأني للجمعية المصرية للمناهج 
وطرق التدريس, "إعداد المعلم التراكمات 

 "،الإسكندرية.والتحديات
شام أحمد ، سليمان حسين؛ وغراب، هالمزين
ساسية لمربيات رياض (: الكفايات الأ2005)

ة نظر  مديرات الرياض، بحث الأطفال من وجه
الطفل  :المؤتمر التربوي الثانيلى مقدم إ

الفلسطيني بين تحديات الواقع وطموحات 
 . ، كلية التربية الإسلامية، غزةالمستقبل
 التربوي  المشرف (:دور1998عطا) حمدالمساعيد، أ

المرحلة  ومعلمات المهني لمعلمي النمو تطوير في
 الأردن في الشمالية البادية مدارس في الأساسية

 التربية، كلية منشورة، غير رسالة ماجستير.
 .الأردن البيت، آل جامعة

(: الكفايات اللازمة 2010المطيري، عيسى بن فرج )
للتقويم المستمر بالمرحلة الابتدائية ومدى توفرها 

المنورة. رسالة دكتوراة،  المدينةلدى معلمي منطقة 
 م القرى، مكة المكرمة.غير منشورة، جامعة أ

(: دور المشرف 2000المويزري، سليمان عبد الله )
نظر  في تنمية مهارات التدريس من وجهة التربوي 

معلمي المواد الاجتماعية بالمرحلة المتوسطة. 
رسالة ماجستير غير منشورة.كلية التربية، جامعة 

 سعود، الرياض.الملك 
(:الكفايات الأدائية 1987محمد) النادي،عزة

الأساسية ومدى توافرها في معلمات رياض 
 .دراسات الطفولةالأطفال.القاهرة:
(: مدى توافر الكفايات التقنية 1997النجار، حسن )

لدى معلمي مرحلة التعليم الأساسـي في الأردن من 
تير غير وجهة نظر المعلمين. رسالة ماجس

 ربد.  ورة، جامعة اليرموك، إمنش
اتجاهات حديثة في (: 1991) النوري، عبد الغني

. القاهرة: دار الإدارة التعليمية في البلاد العربية

 الثقافة.
الهولي، عبير عبد الله؛ وجوهر،سلوى باقر؛ والقلاف، 

 دائية(: الكفايات الشخصية والأ2009يل )نب
سلوب لمعلمات رياض الأطفال في ضوء الأ

   .(105لمطور. مجلة رسالة الخليج العربي، )ا
(:تقويم الأداء الوظيفي  2009،عفاف صلاح)الياور

للمشرفة التربوية في ضوء كفايات الإشراف 
مجلة التربوي المعاصر،      نموذج مقترح، 

 .(2) ،جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية
تنمية المفاهيم (: 2004بطرس، حافظ بطرس )

، ارات العلمية لأطفال ما قبل المدرسةوالمه
 : دار المسيرة.الأردن-عمان(. 1)ط

(: الدليل إلى الإحصاء 1985سميث ) ،ج. ملتون 
 براهيم بسيونيربية وعلم النفس. ترجمة: إفي الت
 . القاهرة: دار المعارف.عميرة

جابر، جابر عبد الحميد؛ وكاظم، أحمد خيري 
علم النفس. (: مناهج البحث في التربية و 1986)

 القاهرة: دار النهضة العربية.
(: الكفايات اللازمة 2004سعاد سالم) حجر،

لمشرفات الإدارة المدرسية وأساليب تنميتها في 
كلية ماجستير غير منشورة،  مدينة الرياض، رسالة

 جامعة الملك سعود، الرياض.-التربية
 المشرف (: دور1995)حسن، ماهر محمد صالح

 في للمعلمين النمو المهني تحسين في التربوي 
الأردن، جامعة اليرموك،  في وكالة الغوث مدارس
  على: متاح

http://repository.yu.edu.jo/handle/123456789
/2610  

(: تصور مقترح 2013حسن، مها صلاح الدين)
لتفعيل الكفايات المهنية اللازمة للإشراف التربوي 

ات مجلة دراسبرياض الأطفال. دراسة ميدانية، 
 (.3) 42 .عربية في التربية وعلم النفس
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 التربوي  دورالمشرف (:2005) سالم حمدان، سناء
 الأساسية في المرحلة المدرسية الإدارة تطوير في

 المشرفين وجهة نظر من غزة بمحافظات الدنيا
 غير منشورة، ماجستير رسالة والمديرين، التربويين
 التربية، غزة. كلية الإسلامية، الجامعة

 عبدالكريم محمد؛ ومومني، عبداللطيف زعلي، قاسمخ
 معلمات لدى التدريسية (: الكفايات2010)

 المدارس الخاصة في الدنيا في الأساسية المرحلة
 الخبرة العلمي وسنوات المؤهل متغيرات ضوء

مجلة جامعة إربد الجامعية،  والتخصص،كلية
  (.3)26 دمشق.

بناء (: 2002خليفة، عبير سامي هاشم محمد )
برنامج تدريسي لمعلمات رياض الأطفال في ضوء 

ة، رسالة ماجستير، جامعة بغداد، الكفايات المطلوب
 بن الرشد.ا

(:الاحتياجات التدريبية 2002سوزان ) خوري،
للعاملات في رياض الأطفال في الأردن.رسالة 
ماجستيرغير منشورة، الجامعة الهاشمية، الزرقاء، 

 الأردن.
. كفايات الأداء التدريسي: (2005راشد، علي )

 (، القاهرة: دار الفكر العربي. 1)ط
التدريس (: 1998زيتون، كمال عبد الحميد )

. الإسكندرية: المكتب العلمي نماذجه ومهاراته
 للنشر والتوزيع.

اتجاهات الأطفال (:2005شحاتة سليمان) سليمان،
.الإسكندرية: مركز نحو الذات والرفاق والروضة

 لكتاب.الإسكندرية ل
 الأدائية (: الكفايات2005بركات ) حسن صابر،

عند  الابتكارية الأطفال لتنمية رياض لمعلمات
 عشر الحادي اللقاء إلى مقدمة ورقة الأطفال.

العربية للتربية  المنظمة التربوي, العمل لقادة
الثاني  المؤتمر الفكري  توصيات ،والعلوم والثقافة

 30-29دمشق،  في العرب، المنعقد التربية لوزراء
 يوليو.

 لضمان مقترح (: تصور2010صاصيلا، رانية )
 رياض الأطفال في في التربوية البيئة جودة

، دمشق جامعة مجلةالسورية.  العربية الجمهورية
  .دمشق التربية، جامعة كلية (،3)26
مدى  (:2015) شوقي وممادي،؛ بلخير طبشي،

ت ممارسة معلمي المرحلة الابتدائية للكفايا
، للتعليم نموذجا( التدريسية.)التخطيط اليومي

 ردن: دار الشروق للنشر.(، الأ1)ط
شراف تطبيقات في الإ (:2008) حمد جميلعايش، أ

 . عمان: دارالمسيرة.التربوي 
(: الإشراف التربوي 2014) حمد جميلعايش، أ
إدارة التوجيه التربوي بمحافظة  الحديده: .الحديث
 .الحديدة

الإدارة التعليمية (: 2001ت )عطوي، جودت عز 
(، 1.) طوالإشراف التربوي أصولها وتطبيقاتها

دار العلمية الدولية ومكتبة دار الثقافة عمان: ال
 للنشر والتوزيع.

(: دراسة تقويمية لمهارات 2013علي، ناهد محمد )
معلمات رياض الأطفال بمحافظة كفر الشيخ. 

لعربية المجلة ا جامعة كفر الشيخ، كلية التربية،
 (.4) ،للدراسات التربوية والاجتماعية

 التعليمية الكفايات (:1993إسماعيل ) احمد عوجان،
 الرياضية معلمي التربية لدى ممارستها ودرجة
 رسالة الأردن. في الأساسي التعليم لمرحلة

 .الأردنية، عمان الجامعة غير منشورة، ماجستير
عيسان، صالحة عبد الله؛ والعاني، وجيهة 

(:دور المشرف التربوي ومعيقات 2007بت)ثا
المشرفين أنفسهم في ضوء  أدائه من وجهة نظر

 ،بعض المتغيرات في سلطنة عمان.كلية التربية
(. 28( )106)   مجلة رسالة الخليج العربي



 255                        لدى معلمات رياض الأطفال الحكومية بمحافظة الإحساء دور المشرفة التربوية في تنمية الكفايات التدريسية

    .جامعة السلطان قابوس
(: الكفايات الأدائية 1997فهمي، عاطف عدلي )

ابتكارية لدى معلمة الروضة اللازمة لتنمية 
مؤتمر كلية رياض الأطفال. دراسة ميدانية، 

 جامعة القاهرة. ،الأطفال
(: أولـويات 2003كمـال، أمينة؛ والحر عبد العزيز )

 تياجات التدريبية لمعلميالكفايـات التدريسية والاح
 المرحلة الإعدادية في التعليم العام بدولة قطـر من

ية مجلة كل وجهة نظـر المعلمين والموجهين.
 (. جامعة الإمارات.20،)التربية

(: رؤية لإعداد المعلمين 2007كنعان، أحمد علي )
وتأهيلهم وفق متطلبات أنظمة الجودة " كخطوة 

مؤتمر أساسية للإصلاح المدرسي".بحث مقدم إلى 
، دبي في الإصلاح المدرسي:تحديات وطموحات

 بريل.أ 19 -17الفترة من
لم في رياض المع(:2010محاسيس، سامي سليمان )

الأطفال في الأردن: تأهيله ومعايير اختياره 
ة إدار  -. وزارة التربية والتعليم)الواقع والمأمول(

 التدريب والتأهيل والإشراف التربوي.
معلمة المستقبل نحو أداء (: 2005مدكور، علي )

 (، القاهرة: دار الفكر العربي.1)ط .أفضل
دى (: م2011مراد، سمير؛ وشريف، مها يوسف )
رياض الأطفال  توافر الكفايات التعليمية لمعلمات

دارة الجودة الشاملة "دراسة ميدانية في ظل مبادئ إ
للبحوث و مجلة جامعة تشرين . "في مدينة دمشق

سلسة الآداب والعلوم   -للدراسات العلمية
 (.4)33، نسانيةالإ 

(: الاحتياجات التدريبية 2009مرتضى، سلوى )
ل في ضوء التحديات لمعلمات رياض الأطفا

المؤتمر العلمي الثاني, دور المعلم المعاصرة، 
، جامعة جرش، العربي في عصر التدفق المعرفي

 بريل. أ 7-9
الكفايات التعليمية (: 2013مرعي، أحمد توفيق )

 (.عمان: دار الفرقان.1.)طفي ضوء النظم
(: 1992 (محمد، سعيد؛ ومحمد، أحمدو ؛ توفيق مرعي،
 تمكنهم في مدى الأردن في التربويين المشرفين آراء

. لها استخدامهم ومدى الأساسية من الكفايات الأدائية
 (.45) 7، الحديثة التربية تربوية, رابطة دراسات

 القاهرة: عالم الكتب.
(."دليل الإشراف 2005وزارة التربية والتعليم.)

التربوي") طبعة معدلة غير منشورة(،دائرة الإشراف 
 ة التعليم، مسقط:سلطنة عمان.التربوي، مديري

(: تقويم مهارات معلمات 2003ياسين، نوال حامد )
مجلة جامعة رياض الأطفال بالعاصمة المقدسة.

، كلية التربية ،جامعة أم القرى  (1)15، م القرى أ
 . مكة المكرمة
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The Role of Educational Supervisor in Developing the Teaching Competencies 

among the Teachers of Government Kindergartens in the rovince of al-Ahsa 
 

Haya Abdullah Daoud al- Daoud  

King Faisal University 
 

Abctract. The study aimed to identify the main and sub-tasks of the kindergarten supervisor. It defines the role of the educational 

supervisor in the development of teaching skills among kindergarten teacher from perspective view of teacher .The study also 

aimed to identify the differences in the opinions of the sample of the study regarding the role of supervisor in the development of 

competencies of kindergarten teacher (depending on the variable number of years of experience in kindergarten and specialization). 

The study sample consisted of (54) teachers of the government kindergartens in al-Ahsa area. To achieve the objectives of the 

study, the researcher designed a questionnaire consisted of (72) items covered five areas: personal characteristics, planning and 

organizing activities, the use of tools and techniques of education , problem-solving,  and evaluation. The researcher used the 

(SPSS) program to analyze data related to this paper, so in order, to calculate the frequencies and percentages, and (T) test. 

The results showed that the most important roles of the kindergarten supervisor are: personal characteristics (relative weight 85.12), 

followed by the use of teaching methods and techniques, planning and organizing activities and evaluation. The lowest impact was 

the problem solving axis (relative weight 69.69(. 

Keywords: educational supervisor, teaching competencies, kindergarten teachers. 
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 المعرفية للاستدلال ومستواها لدى تلاميذ الصف المكونات نموذج العلاقات بين 
 السادس الابتدائي بمحافظة شقراء
 )دراسة مقارنة بين الجنسين(

 

 خليوي بن فراج بنت أسماء 
 ، المملكة العربية السعوديةجامعة شقراءاستاذ علم النفس المساعد 

 
ارنة دراسة مقالصف السادس الابتدائي  تلاميذلدى دراسة مستوى الاستدلال العام  إلىالبحث هذا يهدف  .ملخصال

، البحث لبيانات لعلاقات بين المكونات المعرفية للاستدلالاوالتحقق من حسن مطابقة نموذج ، الذكور والإناثبين 
 ناث،من الإ( 57ذكور، )من ال( 127) الصف السادس الابتدائي منهم باً تلميذ( 184عينة البحث من ) وتتكون 

دقه بعد التأكد من ص( 1996) نيترجمة الشيخ وآخر ن( يوآخر فرنش )عداد إ طُبق عليهم اختبار الاستدلال العام 
ن الاستدلال أ إلىوقد توصلت النتائج  الانحدار،تحليل ومن ثم  اختبار"ت"،كما تم تحليل البيانات باستخدام وثباته، 
عها جمي ( كانتالاستعداد الحسابي، الاستعداد الرياضي، والعمليات الحسابية) وأبعاده الفرعية)الدرجة الكلية( العام 
 ،لإناثالدى عينة  اً كبير  ناث ، عدا الاستعداد الحسابي كان مستواهالذكور وعينة الإ لدى عينة ة المستوى متوسط

بين بية والعمليات الحسا ،لاستدلال العام، والاستعداد الحسابي والاستعداد الرياضيا كل من في كما وُجدت فروق 
ت بين مطابقة نموذج العلاقا جودةكما أثبتت النتائج ، الإناثلصالح  (0.01)عند مستوى دلالة  الذكور والإناث

 ات. دمت التوصيات والمقترحتم مناقشة النتائج وقُ ومن ثم ، نات المعرفية للاستدلال لبيانات الدراسة المكو 
ميذ الصف تلا ،العمليات الحسابية  ،الاستعداد الرياضي  ،الاستعداد الحسابي  ،الاستدلال العام  : كلمات مفتاحية
 .السادس الابتدائي
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 مقدمة
في النمو المعرفي ينتمي  هطبقاً لنظرية جان بياجي

تلاميذ الصف السادس الابتدائي إلى مرحلة 
 Concrete( العيانية جرائيةالعمليات المادية )الإ

Operational Stage وهي مرحلة تمتد من بداية ،
السنة الثامنة إلى نهاية السنة الحادية عشرة من 
العمر، وفيها يستطيع الطفل إجراء عمليات 

 ،المستوى المادي المحسوس ستدلال ولكن علىالا
عيني أو محسوس حيث يكون التفكير محدداً بما هو 

صعب على يُ مما ة، ما يقع في خبرة الطفل المباشر في
 ،إجراء الاستدلالات المجردةتلاميذ هذة المرحلة 

 ية في إجراء العملياتجوهر العملية الوالتي تمثل 
 ية.لرياضحل المسائل او  ية،الحساب

تجريدي يستخدم الاستدلال في علم  الرياضياتف
 ا، الوصول إلى العلاقات العددية والهندسية وغيرهم

ويتميز هذا العلم بتنظيمه ودقته والتدرج في عرض 
معلوماته؛ مما يسهم في الوصول إلى تفسيرات دقيقة 

ضعف يمثل و ، (2009للأفكار والنتائج )راشد، 
مظاهر ضعف الأداء  في  اً محوري اً الاستدلال عنصر 

وحل  تكوين المفهوم، :تعلم الحساب مثل في
المشكلة، والصعوبات المرتبطة بالعمليات المعرفية 

البرهان الرياضي سلسلة من ف(، 2015)لشهب، 
العبارات الرياضية المترابطة والموجهة لإثبات صحة 

 اموغيرهنتيجة معينة عن طريق الاستدلال والمنطق 
  (.1986)أبوزينة، 

اهتمت بالنواحي الوراثية ديدة وقد أجريت دراسات ع
لتفسير انخفاض مستوى التحصيل والمعرفية 

لرياضيات ام صعوبات تعلوزيادة نسب  ،الدراسي
 هذا البحث يهدفو ، لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

في هذة العمليات الأساسية  ىحددراسة إإلى 
 .وهو الاستدلال العام )الرياضي(صيل الرياضي التح
في قدرة الفرد على معرفة الاستدلال تمثل وي

العلاقات بين وقائع معينة تعطى له بحيث يمكن 
ذا كانت نتيجة على ضوء هذه المعرفة أن يحكم ما إ

مامشتقة تماما من هذه الوقائع أو لا بغض النظر 
 قائع المعطاة أو موقف الفرد منهاعن صحة الو 

يمثل الاستدلال العام الرياضي و (، 2007صالح، )
د أهم العمليات الرياضية التي تمثل البعد الثاني أح

الرياضية، ومعها المعرفة  القدرةمن مكونات 
الرياضية التي تتضمن المعرفة المفاهيمية والمعرفة 

 ،المعرفة وراءوحل المشكلات وما، الإجرائية
والمحتوى الذي يوضح المجالات والمعايير الأساسية 

 . (2016للرياضيات )عصر، 
أن كريفين  ىإل  Carson, (1984)شير كارسون يو 

قدم الاستدلال على أنه محاولة واعية لتجنب الوقوع 
ستدلال الاويعتمد ، المنطقيتحليل مغالطات الفي 

التي  المعطياتعلى تقديم عنصر جديد يختلف عن 
من خلال استنتاج ،وذلك ستدلال منها الاانطلق 

من قبل  اً ظاهر بين شيئين لم يكن يعتمد على الربط 
 ، مع مراعاة صحة المنطق. ما علاقةأن بينهما 

أن  Schoenfeld, (1992) شوينفيلد ويؤكد
نما ، أكثر من مجرد حساباتالرياضيات  تكشف وا 

عن الأنماط الخفية التي تساعدنا على فهم العالم من 
حولنا بداية من التعامل مع البيانات والقياسات 

 ويذكر سينجلي والملاحظات وحتى الاستدلال،
علامة أن فهم   Singley & Bunge, (2014)بنجيو 

مركزية الاستدلال في )=( ليس إلا إثبات ل التساوي 
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هناك أدلة قوية على وجود الرياضيات، كما أن 
 علاقة بين الاستدلال والأداء الحسابي. 

من خلال   Knuth, (2011)ويذكر كانث  
دراسته )الاستدلال لدى المراهقين في الرياضيات 
والمجالات غير الحسابية( أن هناك قلقاً دائماً تجاه 
تعليم الرياضيات إذ أن الطلاب لا يمكنهم فهم 
طبيعة الأدلة والمعطيات في هذه المادة، وعلى الرغم 
من أهمية الاستدلال في التعلم واهميته الحسابية ، 

ستمر  من أجل رسم صورة لقدرات فإن البحث م
 الطلاب في الاستدلال الحسابي. وتستند الباحثة

في ذلك إلى الدراسات السابقة التي أكدت  الحالية
العلاقات بين الاستدلال والرياضيات ومنها دراسة 

(، ودراسة إنجليس وسيمبسون 2003بدر ، )
(Inglis& Simpson, (2008 ودراسة القلاف ،
( ، ودراسة 2011المنصور ) ( ، ودراسة2010)

(، وقد أكدت جميع هذه 2013الحربي و السبيعي )
الدراسات العلاقة بين تحصيل الرياضيات 

 والاستدلال.
في علاقته  الاستدلال الرياضيولا تقتصر أهمية 

إلى ثيره تأ بل يمتد، الوثيقة بالتحصيل الرياضي
علاقته ، إلا أن بصفة عامةمختلف المواد الدراسية 

عن علاقته المقررات العلمية، بالارتباطية أقوى 
المقررات اللغوية أو الإنسانية، وقد كشف تحليل ب

  Drager,( 2014) الانحدار المتعدد بدراسة دراجر
أن القدرة على الاستدلال المجرد تفسر نسبة كبيرة 
من التباين في الأداء في الجبر بالمدرسة الثانوية، 

الرياضيات،  فينجاز السابق والذي بدوره يفسر الإ
 Zhao et al., (2014)ن دراسة زاهو وآخريوتشير 

إلى أن نسبة كبيرة من الأداء في الرياضيات يمكن  

، في ضوء توقعه مباشرة من خلال ما وراء المعرفة
ذلك نجد أن مهارات ما وراء الاستدلال من أهم 

 العلوم الطبيعية.مهارات 
( على 2013كارين ) يؤكد بوردي، ولهذا السبب

همية مشاركة المتعلم وتفاعله في عملية الاستدلال أ 
ة مفزعة ضي دون النظر للرياضيات بأنها غابالريا

من الرموز والأرقام والحقائق في مناهج ومقررات 
للحفظ والاستظهار وليس للفهم، وبهذا الشكل يمكن 

ن نبتعد عن حالة الصمت الشائعة في فصول أ
 لد بذلكمشاركة الايجابية ، فيتو ال إلىالرياضيات 

  هذه المادة جيل جديد من متعلمي الرياضيات يحب
والاستفادة من  التعلممن  مما يمكنهويتفاعل معها 

يذكر سميث و ، الرياضيات الحقيقية الممتعة
أن   Smith &Thompson,( 2007)وتومسون 

من الطلاب يدركون الجبر كممارسة رمزية لا  اً كثير 
خلال التركيز على الاستدلال  منولكن معنى لها، 

 على تصور السبب همالكمي يمكن تطوير قدرات
 والاستدلال

تنمية ل إعداد دراسات عديدةذلك استدعى وقد 
ن دراسة نايك وآخريومنها لدى الطلاب الاستدلال 

Naik et al., (2000)  عبدالرحمن )دراسة ، و
دراسة ، و Hunter,(2010)دراسة هانتر و (، 2001

أحمد و ، (2013)، ودراسة السعيد (2012نجم )
 ,Kosyvasدراسة كوسيفاس (، و 2014)

أظهرت بعض الدراسات أن تطور حيث (.(2016
القدرة على الاستدلال التناسبي يتم بتقدم الصفوف ، 

ن هناك تغير نوعي بالقدرة على التحكم بالمتغيرات أو 
 بين الذكور والإناث . (عام 16-12بين سن )
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مما سبق تتضح أهمية الاستدلال كقدرة عقلية لها 
علاقة قوية بمجال تعليم وتعلم الرياضيات وهي من 
العلوم الأساسية التي يعتمد عليها التحصيل الدراسي 
في العلوم الطبيعية والانسانية أيضاً، لذا وجب 
الاهتمام بدراسة الاستدلال لتفسير مشكلات الطلاب 

 .التعليمية
 دراسةمشكلة ال
الدراسات السابقة التي اهتمت أغلب نتائج تؤكد 

بدراسة الفروق بين الجنسين في القدرة على 
ناث في القدرة على تفوق الذكور على الإ الاستدلال

ومنها دراسة جيري وآخرين  على الاستدلال،
(Geary et al.,( 2000 ودراسة السواعي ،
ولا يتسق  ( ،2007ودراسة بسومي ) ( ،2004)

ذلك مع ما لاحظته الباحثة من خلال الخبرة 
ملحوظ في مستويات التحصيل  ارتفاعً الميدانية من 

الدراسي في الحساب لدى تلميذات الصف السادس 
 في السنوات الأخيرة، الذكورالابتدائي عنه لدى 

بالإضافة إلى المشاركات النشطة من الإناث مقارنة 
والمحافل الداخلية والخليجية بالذكور في المسابقات 

كمن وراء هذه الفروق يأنه وتفترض الباحثة والدولية ،
ة وتستند الباحثفي القدرة الاستدلالية لديهما،  اختلاف

دراسة و  (،2004دراسة عطا الله ) نتائجفي ذلك إلى 
رونج ) هذا  ، Lynn, Irwing, (2002لين وا 

دفع إلى يالاختلاف في نتائج الدراسات السابقة مبررا 
معرفة الفروق بين الدراسات لالمزيد من إجراء 

 .الجنسين في المملكة العربية السعودية
تعلم الاستدلال كقدرة عقلية لها علاقة قوية بف

 ت أكاديمية عديدة ومن أهمها على الإطلاقمجالا
من العلوم الأساسية  الرياضيات، وهومجال تعلم 

العلوم  التي يعتمد عليها التحصيل الدراسي في
نسانية أيضاً، لذا وجب الاهتمام بدراسة الطبيعية والإ
، من حيث نموذج العلاقات بين مكوناته الاستدلال
ومعرفة مستواه لدى تلاميذ المرحلة ، المعرفية

الذكور فيه بين واستقصاء الفروق الابتدائية، 
، حيث أكدت أغلب الدراسات على تفوق والإناث
تؤكد دراسات أخرى على ، بينما الإناثعلى الذكور 

سعى تفي الاستدلال، و  هماعدم وجود فروق بين
الحالي إلى مزيد من فهم الاستدلال لدى  لدراسةا

 .تلاميذ الصف السادس الابتدائي
 دراسةأسئلة ال

 التالية: بالأسئلةيمكن التعبير عن مشكلة البحث 
ما مستوى الاستدلال العام وأبعاده الفرعية لدى  -1

 ؟)العينة الكلية(الصف السادس الابتدائي  تلاميذ
ما مستوى الاستدلال العام وأبعاده الفرعية لدى  -2

 ؟   )الإناث(الصف السادس الابتدائي  تلميذات
ما مستوى الاستدلال العام وأبعاده الفرعية لدى  -3

 ؟   )الذكور(الصف السادس الابتدائي تلاميذ 
في مستويات الاستدلال العام  هل توجد فروق  -4
تلاميذ  بين الذكور والاناث منأبعاده الفرعية و 

 الصف السادس الابتدائي؟
حصائية بين نموذج الإملاءمة ما مدى ال -5
 تلاميذوبيانات  دراسةلعلاقات بين متغيرات الا

كما تعكسها مؤشرات  الابتدائي،الصف السادس 
 .الملاءمة الإحصائية

 دراسةأهداف ال
 :ما يلي إلى دراسةالهذا هدف ت

أبعاده و العام الاستدلال  مستوى  التعرف على أولا:
الفرعية وهي: الاستعداد الحسابي، الاستعداد 
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تلاميذ الصف الرياضي، والعمليات الحسابية لدى 
 .السادس الابتدائي الذكور والإناث

 الصف السادس الابتدائي ثانياً: المقارنة بين تلاميذ
ومستوى في مستوى الاستدلال العام الذكور والإناث 

كل من الاستعداد الحسابي، الاستعداد الرياضي، 
 والعمليات الحسابية.

كد من الملاءمة الإحصائية بين نموذج أثالثاً: الت
 بين متغيرات الدراسة وبيانات تلاميذالعلاقات 

كما تعكسها مؤشرات  الابتدائي،الصف السادس 
 الملاءمة الإحصائية.

 دراسةأهمية ال
ا فيما موأخرى تطبيقية نوجزه همية نظريةأ  دراسةلل

 يلي: 
 همية النظرية: أولًا: الأ

مستوى الاستدلال العام كقدرة معرفية معرفة   -
عليا وكذلك أبعاده الفرعية وهي: الاستعداد الحسابي، 

 لدى تلاميذ الاستعداد الرياضي، والعمليات الحسابية
 الصف السادس الابتدائي.

يُعد البحث اسهاماً نحو مزيد من فهم الفروق   -
بين الجنسين في النواحي المعرفية، من خلال 

في مستوى الاستدلال الذكور والإناث المقارنة بين 
العام ومستوى كل من الاستعداد الحسابي، الاستعداد 

 الرياضي، والعمليات الحسابية.
 ثانياً: الأهمية التطبيقية:

أبعاده و ستدلال العام مستوى الايُعد تحديد  -
الفرعية الاستعداد الحسابي، الاستعداد الرياضي، 

الصف السادس  تلاميذوالعمليات الحسابية لدى 
خطوة تشخيصية كمية،  الذكور والإناثالابتدائي 

ئة فلدى هذه ال القدراتلبناء برامج تنمية هذه  اً ومنطلق
  من الطلاب. 

المقارنة بين تطوير مناهج الرياضيات في ضوء  -
في  الذكور والإناثالصف السادس الابتدائي  تلاميذ

مستوى الاستدلال العام ومستوى كل من الاستعداد 
، الحسابي، الاستعداد الرياضي، والعمليات الحسابية

 بما يتوافق مع خصائص كل مجموعة.
الاستدلال وأبعادها الفرعية في  قدراتتضمين  -

مناهج الرياضيات، للاستفادة منها في تنمية 
التحصيل الأكاديمي للرياضيات، وتنمية وتطوير 

الصف السادس  تلاميذالتفكير الاستدلالي لدى 
 الابتدائي.

 حدود الدراسة
 تتمثل حدود الدراسة فيما يلي:   
للبحث الحدود الزمنية: طُبقت الدراسة الميدانية  -

في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
 هـ1437/1438

الحدود المكانية: اقتصر هذا البحث على تلاميذ  -
وتلميذات من مدارس المرحلة الابتدائية بإدارة تعليم 

 مدينة شقراء.
الحدود الموضوعية: تتمثل الحدود الموضوعية لهذا 
البحث في التحقق من جودة مطابقة نموذج العلاقات 

ن المكونات المعرفية للاستدلال، ومستواها لدى بي
تلاميذ الصف السادس الابتدائي في ضوء متغير 
 الجنس بمدينة شقراء، من خلال الدراسة المقارنة.

 :مصطلحات الدراسة
تعرف الباحثة الاستدلال على أنه: "قدرة  الاستدلال:

عقلية تبدو في أداء عقلي معرفي مجرد يستخدم 
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الوصول إلى نتائج تقاربية  في الصادقةالمقدمات 
 من خلال رابطة منطقية". 

ن ية بيظرلنتمثيل للعلاقات انموذج العلاقات: 
بعض المتغيرات، بعد التحقق من الملاءمة 

كما  عينة الدراسةوبين بيانات  االإحصائية بينه
 تعكسها مؤشرات الملاءمة الإحصائية.

 : دراسةلمتغيرات ال الإجرائي التعريف
 الدرجةإنه ب إجرائياً  العام: يُعرف الاستدلال  -1
اختبار الاستدلال  في التلميذ عليها يحصل التي

العام )الدرجة الكلية( إعداد أكستروم، فرنش، 
 (.1996وهارمان، وديرمين ترجمة الشيخ وآخرين )

 الدرجةإنه ب إجرائياً  الاستعداد الحسابي: يُعرف -2
الاستعداد اختبار  في التلميذ عليها يحصل التي

عداد أكستروم، فرنش، وهارمان، وديرمين الحسابي إ 
 (.1996ترجمة الشيخ وآخرين )

 الدرجةإنه ب إجرائياً  الاستعداد الرياضي: يُعرف -3
اختبار الاستعداد  في التلميذ عليها يحصل التي

عداد أكستروم، فرنش، وهارمان، وديرمين إ  الرياضي
 (.1996ترجمة الشيخ وآخرين )

 الدرجة اإنهب إجرائياً  تُعرف الحسابية:العمليات  -4
العمليات اختبار  في التلميذ عليها يحصل التي

عداد أكستروم، فرنش، وهارمان، وديرمين الحسابية إ 
 (.1996ترجمة الشيخ وآخرين )

 هذا البحثيقصد بها في المكونات المعرفية:  -5
مكونات الاستدلال العام وهي الاستعداد الحسابي 

 الاستعداد الرياضي، والعمليات الحسابية. 
 طار النظري:الإ
يلي تتناول الباحثة مفهوم الاستدلال، ومهارات  فيما

 .التفكير الاستدلالي، وأهمية الاستدلال الرياضي

 :مفهوم الاستدلال -1
معجم المعاني الجامع في  الاستدلال لغة: -

 أمر   انتقال الذِ هن من، وهو مصدر إِستَدَل   اِسْتِدلال:
، أو بحثٌ عقلِيٌّ منظ مٌ لب إلىمعلوم   لوغ أمر  مجهول 

استدلالًا  حقيقة مجهولة انطلاقًا من حقيقة معلومة  
استنتاج قضي ة من قضي ة أخرى، أو  ، أومنطقياً 

ذِكْر : ، وفي الفقه  استنتاج قضي ة من قضايا أخر
، ومنه يس بنص   ولا إجماع  ولا قياس شرعي  دليل ل
مباشر: ما كانت عملي ة الاستدلال فيه  استدلال

غير  استدلال،  محصورة بين قضي تين اثنتين
مباشر: الذي تستنبط فيه النتيجة من قضي تين أو 

 .أكثر
 الاستدلال اصطلاحاً: -

تباينت تعريفات الاستدلال والقدرة الاستدلالية 
كر منها بعض التعريفات الاستدلالي ونذوالتفكير 
 فيما يلي:

: مهارة تفكيرية Beyer, (1987تعريف باير )  -
تقوم بدور المسهل لتنفيذ أو ممارسة عمليات معالجة 
المعلومات التي تضم التفسير والتحليل والتركيب 

ويضعه في المستوى الثالث من عمليات  والتقييم.
التفكير المعرفية بعد إستراتيجيات التفكير المعقدة، 

 المشكلات، واتخاذ القرار، وتكوين المفاهيم(. )حل
ذلك  (:1994) صادق& أبو حطب  تعريف  -

يتطلب إستخدام أكبر مقدار  الذيالتفكير  النمط من
حلول تقاربية  إلىمن المعلومات بهدف الوصول 

 نتقائيه.انتاجيه أو اكانت الحلول اء سو 
 الذيالتفكير  (: مسار2002) ف الجندىيتعر   -

يظهر فيه الأداء العقلى حيث يتقدم العقل بواسطته 
من معلومات معرفة، أو مسلم بصدقها أو ثبت 
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مجهول الذى يتمثل فى نتائج معرفة ال إلىصدقها 
القضايا، أو تلك المعلومات دون  هذهل ضرورية

 ء للتجريب. لجو ال
 ,Barbey& Barsalou :وبارسالو تعريف باربي   -

هو السمة المميزة للفكر الإنساني، ودعم  (2009)
ما  إلىعملية الاكتشاف من المعروف أو الافتراض، 

 .الفردفي تفكير  يمعروف أو ضمنغير هو 
ان لفظ ومن خلال التعريفات السابقة نجد 

الإستدلال فى علم النفس المعرفى يستخدم للدلاله 
تقييم أو الحجة أو  بينها الدليلمختلفة من  معانيعلى 

بمعنى كذلك ظهر  الادعاءات،المعتقدات وصحة 
أستدل به  الاستقراء. كماأو على الإستنباط  القدرة

أو القدرة على حل  التفكيرمكونات كمكون من 
 المشكلات.
 :يستدلاللااالتفكير مهارات 

 ستقراءالاللاستدلال ثلاث مهارات أساسية هي: 
Induction، ستنباطوالا  Deduction ستنتاجوالا 

Conculsion  ، كل نشاط  :فهو ستقراءالاأما
الكلية من ستنتاج القاعدة عقلي معرفي يتميز با

الاستقراء وهو  ضدة، والاستنباط جزئيال الحالات
واعد تطبيق القالأداء العقلي المعرفي الذي يتضمن 

الكلية على الحالات الجزئية، أو استنباط الحالات 
 فهو  ستنتاجالاأما ، الجزئية من القاعدة الكلية

نتيجة من مقدمات وبيانات متوفرة بدليل  إلىالتوصل 
 مهارات ستدلاليالا ، وللتفكيررياضي مسلم بصحته
 عديدة منها ما يلي:

 بين التمييز على القدرةأي : الحجج على التعرف -
   .والمرسل منطقية أسبابالمدعم ب الإدعاء

 تحديد الادعاء، تحديد ويتضمنالحجج:  تحليل  -
 أو لمقدماتا الادعاء، لتأييد المعطاه الأسباب

 .المذكورة وغير المذكورة المنطقيه فتراضاتالا
 قدمها التى والشواهد الأدلة كفاية مدى تحديد -

 هذه مناسبة ومدى حجج، من ايدعيه لما المدعى
 .للادعاء الأدلة
 كانت إذا ما على الحكم :ويعني الحجج، تقييم  -

 .مقبولة غير أو مقبولة الحجة
 سلسلة إنتاج ضرورة يتضمنو  الحجج، إنتاج -

 .ندعيه ما لتأييد السليمة ستدلالاتالا من مترابطة
 (.1997البشرية،  مكاناتالإ تنمية )مركز

له دورة الفعال  ويبين ماسبق أن التفكير الإستدلالي
في متابعة منطقية الحجج الإستقرائية والإستنباطية 
التي تصدر في الموقف )محاجة(، لذا يمكن للتفكير 
الإستدلالي أن يتطور نتيجة إلى أشكال من المحاجة 
وخصوصا عندما يتعلق الأمر بالقضايا العلمية 

د إلى متابعة منطقية يسعى الفر  والحسابية، حيث
 الحجج المضادة وأنتاج افكار جديدة.

 أهمية الاستدلال الرياضي: 
مجالات لدور  ( ثلاثة2016يذكر عصر )

 الاستدلال الرياضي في تحصيل الرياضيات وهي: 
 :المفاهيميةالاستدلال الرياضي في المعرفة  (1

به تحديد القواعد والتعميمات المرتبطة  ويقصد
وتفسير الرموز والعلاقات  الرياضية،بالمفاهيم 

استنتاج  إلىبالإضافة  بها،والجدليات المرتبطة 
 الرياضية،بعض الحقائق المرتبطة بالمفاهيم 

والأمثلة واستخدام النماذج والأنماط الرياضية 
الخاصة لاستقراء القوانين والخصائص  والحالات
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والتعميمات والنتائج والفرضيات المرتبطة بالمفهوم 
 .لرياضيا

 :الاستدلال الرياضي في المعرفة الإجرائية (2
الخوارزميات والإجراءات الرياضية  به إجراءويقصد 

مع تقدير مدى  منطقي،بشكل مترابط ومتسلسل أو 
 رياضية،معقولية الإجراءات المستخدمة لحل مواقف 

بناء طرائق عامة حول المعالجات  إلىبالإضافة 
مع استنتاج كيفية استخدام  الرياضيات،المتنوعة في 

 الطرائق العامة على المواقف المشابهة
به  ويقصد :المشكلاتالاستدلال الرياضي في حل  (3

بناء التوقعات وفرض الفروض وتحديد البيانات المرتبطة 
مع تحديد طرائق الحل المناسبة،  صحتها،بها لفحص 

نتاج أفكار متنوعة ومختلفة حول المواقف المشكلة  وا 
ر اً على الخبرة السابقة في الرياضيات، وأخيراً إصدااعتماد

 ،اأحكام حول النتائج واتخاذ قرار بقبولها أو إعادة معالجته
 .Madison, Bernard. (2006) ، وبيرناردماديسون  ويقدم

 (. 1) شكلوالاستدلال الكمي في الرياضيات مقارنة بين 
 

 

( المقارنة بين الاستدلال الكمي 1ويظهر الشكل )
بند من بنود الخصائص  11 والرياضيات وفق

الرياضية لمعالجة العمليات الحسابية والرياضية في 
 .علمالت

 الدراسات السابقة:
تنوعت أهداف ومجالات ومناهج وأدوات الدراسات 

مختلفة، السابقة التي تناولت الاستدلال لدى عينات 
وفقاً  من هذه الدراسات بعضاً يلي نعرض  وفيما

 إلى ما يلي: لموضوعاتها
تناولت الفروق بين الجنسين في الدراسات ال -

 الاستدلال.

تناولت أثر محتوى المشكلة على الدراسات ال -
 الاستدلال.مستوى 

تناولت العوامل المؤثرة على مستوى الدراسات ال -
 الاستدلال.

 تناولت برامج تنمية الاستدلال.الدراسات ال -
دراسات تناولت الفروق بين الجنسين في  -

  الاستدلال:
: تهدف Geary et al., 2000))دراسة جيري وآخرين 

الدراسة إلى المقارنة بين الذكور والإناث في هذه 
المنطق الحسابي مقاساً بالقدرة على حل المشكلات 
المعقدة، والإدراك المكاني والقدرة الحسابية على 

 

 الاستدلال الكمي الرياضيات

 قوة السياقات الواقعية قوة التجريد

 التطبيقات النوعية  قوة التعميم

بعض الاستقلالية عن 
 السياق

اعتمادية كبيرة على 
 اعتمادية على المجتمع الاستقلالية عن المجتمع السياق

 مرن  غير مرنة

 طرق خاصة طرق ولوغاريتمات

 مشكلات ضعيفة البنية مشكلات جيدة البنية

 التقدير أمر بالغ الأهمية التقريب

 مجال بيني  متخصص بشدة

 وصف المشكلة حل المشكلة

لديها فرص قليلة 
 للممارسة خارج الصف

فرص عديدة للممارسة 
 لا يمكن التنبؤ بها يمكن التنبؤ به خارج الصف
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اختبار الفرضيات المتعارضة ، حيث تكونت عينة 
( طالبة من طلاب 123( طالبا و)113البحث من )

الحسابية،  الجامعة، طُبق عليهم اختبارات المنطق
واختبار الذكاء، واختبار الإدراك المكاني، وقد 

في القدرة  الذكور على الإناث أظهرت النتائج تفوق 
الحسابية، والمنطق الحسابي، ومقاييس الإدراك 
المكاني، تفوقاً مرتبطاً بالفروق الفردية في الذكاء 
والقدرات المكانية، والطلاقة الحسابية، كما أشارت 

أن تفوق الذكور في المنطق الحسابي النتائج إلى 
كل من الطلاقة الحسابية  يرجع إلى تفوقهم في

 والإدراك المكاني.
رونج : تهدف Lynn, Irwing2002) دراسة لين وا 

هذه الدراسة إلى تحديد مدى الفروق بين الجنسين 
في المعرفة العامة، وتحديد مدى دلالة هذة الفروق 

 fluidالسائل )على الاختلافات في الذكاء 
intelligence ) مقاساً بمقياس باديللي للاستدلال
 Baddeley's Grammatical Reasoningالهندسي "

Test "، ووفقاً لنظرية كاتل فإن الذكاء السائل 
يعكس القدرة على الاستنتاج، وقدرة التذكر، والقدرة 
على معالجة المعلومات، مثل إيجاد التشابه 

سلسلة من الحروف من  الوظيفي والتناظر بين
خلال بعض المحكات، أو تذكر مجموعة من 
الأرقام ،وهذا الذكاء وفق مايرى كاتل غير مرتبط 

وقد  بالثقافة،ويمكن قياسه باختبارات الاستدلال.
أكدت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في عامل 

بين الذكور  general knowledgeالمعرفة العام 
والإناث لصالح الإناث، ولم توجد فروق بينهما في 

 أو الخبرة. (fluid intelligence) الذكاء السائل 

 هدفت إلى دراسة(: 2004دراسة السواعي ) -
 تأثير العوامل المتعلقة بسياق المسألة في الاستدلال
التناسبي لطلاب المراحل التعليمية المختلفة، 

مكانية انتقال والفروق بين الجنسين  في الاستدلال، وا 
أثر التعلم من خبرة إلى أخرى، حيث تكونت عينة 

( طالباً بمنطقة العين التعليمية، 1620الدراسة من )
طُبق عليهم خمس مسائل ذات سياقات مختلفة، 
وتوصلت النتائج إلى أن عامل الكميات الموجودة 
بالمسألة يؤثر في الاستدلال التناسبي، كما أظهرت 

فوق الذكور على الإناث في الاستدلال التناسبي، ت
وتطور القدرة على الاستدلال التناسبي بتقدم 

 الصفوف. 
تهدف هذه الدراسة  (:2004دراسة عطا الله ) -

إلى استقصاء تطور مستوى فهم عمليتي الملاحظة 
الصفين الثالث والسادس  لابوالاستدلال لدى ط

الأساسيين في مادة العلوم، حيث تكونت عينة 
( 380بالصف السادس، ) اً ( طالب400البحث من )

بالصف الثالث الابتدائي، طُبق عليهم اختبار  اً طالب
أشارت النتائج إلى تدن في قد فهم الطرق العلمية، و 

في تطور بينما مستوى الملاحظة والاستدلال، 
هؤلاء ا ليتي الملاحظة والاستدلال مستوى فهم عم

 ما.ذكور والإناث فيه، ولم توجد فروق بين الالطلاب
هدفت هذه الدراسة (: 2007) بسوميدراسة  -

الصفوف السادس  لابإلى معرفة مدى اكتساب ط
والثامن والعاشر لمهارتي التقدير الحسابي والحساب 

( 1355) الذهني، وقد تكونت عينة الدراسة من
طالباً( بالصفوف  684طالبة و 671)وطالبةً طالباً 

 اختبارالسادس والثامن والعاشر، طُبق عليهم 
computational estimation test للتقدير  ريز وريز

http://search.shamaa.org/arSearch.aspx?lookfor=%D8%A8%D8%B3%D9%88%D9%85%D9%8A%D8%8C%20%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF%20%D8%B9%D8%A7%D8%A8%D8%AF&type=authortag_Text&page=1&RecordsPerPage=20
http://search.shamaa.org/arSearch.aspx?lookfor=%D8%A8%D8%B3%D9%88%D9%85%D9%8A%D8%8C%20%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF%20%D8%B9%D8%A7%D8%A8%D8%AF&type=authortag_Text&page=1&RecordsPerPage=20
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الحساب ، واختبار (Reys & Reys. 1991)الحسابي
ماكنتوش ل  Mental computation testالذهني 

، وقد أظهرت (   McIntosh et al,1995) نيوآخر 
 فيبشكل عام  بأن متوسط أداء الطلاالنتائج 

 كان أداء الذكوراختبار التقدير الحسابي متدن، و 
في اختبار التقدير الحسابي أفضل من أداء الإناث، 

ا في اختبار بينما لم توجد فروق دالة إحصائي  
 الحساب الذهني بين الذكور والإناث.

:  (Kalsoom, et al, 2012) نيدراسة كلسوم وآخر 
أو  الدراسة إلى تقييم الاستدلال الخُلقي هدفت هذه

النمو ضوء نظرية في  ما يعرف بـ )النمو الخلقي(
وهي نظرية  ،(Carol Gilligan) جيليجانلالخلقي 

تسمى  (1982كارول جليجان )اقترحتها 
ن أفهي ترى ”  ethics of careاخلاقيات الرعاية “

الى الأفراد ينتقلون من تركيز على الاهتمام بالذات 
 نهمالاستدلال الخلقي اعتماداً على الالتزام بأفراد بعي

وعلاقات معينة، ومن ثم ينتقلون إلى أعلى مستوى 
من المستويات الاخلاقية اعتماداً على مبدأ 

وتمثلت الأهداف  المسئولية والرعاية لجميع الناس.
الرئيسية للدراسة في بحث التفكير الأخلاقي 

هقة بالرجوع إلى التوجه في سن المرا  للذكوروالإناث
تكونت عينة  وقد ،المسؤول مقابل توجه العدالة

 20-16 مراهقين تتراوح أعمارهم بين الدراسة من
وجدن أن  الإناثسنة، وقد أظهرت النتائج أن 

وقد استنتج أيضاً أن  ذكور،الرعاية موجهة أكثر لل
 رذكو المعايير الثقافية لا تلعب دوراً هاماً في جعل ال

  .في الاستدلال الخلقيً  الإناثن مأكثر 
 
 

 تعقيب
التي تناولت الفروق بين فيما يتعلق بالدراسات 
انقسمت وفقاً للنتائج إلى الجنسين في الاستدلال، 

مجموعتين: أشارت الأولى إلى تفوق الذكور على 
 Geary)) 2000دراسة جيري وآخرين الإناث ومنها

et al.,   الإناث  إلى تفوق الذكور علىالتي توصلت
في المنطق الحسابي، وفسرت ذلك بتفوقهم في كل 

دراسة و  من الطلاقة الحسابية والإدراك المكاني،
ث في ( تفوق الذكور على الإنا2004السواعي )

ودراسة كلسوم ، الاستدلال التناسبي
نتائج واختلفت النتائج السابقة مع (، 2012وآخرون)

أداء تفوق أظهرت  التى ( 2007مي )دراسة بسو 
، بينما لم  الذكور في التقدير الحسابي على الإناث

توجد فروق دالة إحصائيا في اختبار الحساب 
، الذهني بين الذكور والإناث،أما المجموعة الثانية

ى عدم وجود فروق بين الجنسين فأشارت نتائجها إل
 (2004عطا الله )دراسة  أظهرتفقد  ،في الاستدلال

رونج )و  ( عدم Lynn, Irwing, 2002دراسة لين وا 
وجود فروق ذات دلالة بين الجنسين في الذكاء 

قد فأما الدراسة التي تقوم بها الباحثة الآن ، السائل 
دراسة الفروق بين الجنسين في  ت إلىسع

عدمه،  من، للتأكد من وجود فروق الاستدلال
  اتجاهات هذه الفروق إن وجدت. ماهى و 
المشكلة على دراسات تناولت أثر محتوى  -

 مستوى الاستدلال:
 : Linn & Levine, (1977)ليفين و دراسة لينن -
ر القدرة على التحكم يدراسة تطو  إلىتهدف و 

 بالمتغيرات في استدلال المراهقين، حيث تم تطبيق
ن من مهمتين متماثلتين في مجال  اختبار مكو 
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الفيزياء، اشتملت إحداهما على متغيرات مألوفة سبق 
لعينة البحث، بينما اشتملت الأخرى على تدريسها 

متغيرات جديدة، وتم صياغة كل مشكلة بثلاث 
الاختبار على عينة  أُجري و  ،صياغات مختلفة".

( 12) بينأعمارهم تتراوح  اً فرد (120) مكونة من
نسبة  أظهرت النتائج تباينقد و ، ( سنة14إلى )

المشكلات بأشكالها المختلفة بين حل النجاح في 
المتغيرات بقد تأثر هذا النجاح و ، 95% - 5%
لوحظ تغير نوعي في كما السؤال،  شكللوفة و أالم

وقد ، (16،) (12)التحكم بالمتغيرات بين سن 
 ".هنوقشت النتائج في ضوء نظرية "بياجي

 :Karplus et al., (1983)نكاربلس وآخري دراسة -
صغار دراسة الاستدلال التناسبي لدى  إلىتهدف 
)وهو القدرة على المقارنة بين عددين أى  المراهقين

وقد ، الاستدلال من خلال مفهوم النسبة والتناسب(
أعمارهم كانت ( فرداً 116تكونت عينة الدراسة من )

( 13أعمارهم )كانت  فرداً  (137سنة و )( 11)
مختلف  تناسببحل أربع مهام قاموا  ،سنة

أي  لم تُظهر النتائجو ، ةوالمرجعي ةالعددي ياتالمحتو 
 لكنو ثير لفارق السن في حل هذه المهام، أت

طريقة  التكرارات النسبية التي استخدمت في
 قد تأثرت (الاستراتيجياتطريقة )و  ،المقارنة النوعية)
بالإطار والمحتوى الرقمي  - كبيرإلى حد  -

 .المهمة السابقة مباشرةبو  ،للمشكلة
وهي : Kosyvas, (2016)دراسة كوسيفاس  -

دراسة تجريبية تهدف إلى دراسة مستويات الاستدلال 
الحسابي في حل المشكلات الرياضية مفتوحة 

كانت النهاية، وقد أُجريت الدراسة على طلاب 
( سنة، حيث طُلب منهم القيام 12أعمارهم أقل من )

بحل معادلة مفتوحة النهاية بطريقة تعاونية في 
ر والنقاش مجموعات من أربعة أفراد، عبر التشاو 

دون تدريبهم على طريقة الحل، وتوضح نتائج هذه 
الدراسة إلى أهمية الحجج المميزة التي ظهرت أثناء 
عملية حل المعادلة والتي تمثل بعض أشكال التفكير 
المختلفة، وتؤكد النتائج على أهمية البيئة الثرية 
المشجعة على الإبداع كوسيلة قوية لتعلم 

 الرياضيات.
 تعقيب

لال استعراض الدراسات التى تناولت أثر من خ
 محتوى المشكلة على مستوى الاستدلال يتبين لنا

 ,Linn & Levine)ليفين و  د نتائج دراسة ليننيأكت

متغيرات مألوفة المشكلة ل تضمنأثر على  (1977
 وعامل الجنس على مستوى الاستدلال،وغير مألوفة 

 ,.Karplus et al دراسة كاربلس وآخرين أيدتهاو 

المحتوى الرقمي ) كل   من أثرالتى أظهرت  (1983)
 ،على الاستدلال( المهمة السابقة مباشرة)و (للمشكلة

 ،Kosyvas, (2016) دراسة كوسيفاسبينما أكدت 
أهمية الحجج المميزة التي ظهرت أثناء عملية حل 
المعادلة والتي تمثل بعض أشكال التفكير المختلفة، 

على  الذي تقوم به الباحثةالحالي ويعتمد البحث 
وهو مقياس  ،نيمقياس الاستدلال العام لفرنش وآخر 

ذو ثلاثة أبعاد يشتمل على مشكلات حسابية بسيطة 
 ملائمة لمستوى عينة البحث.

دراسات تناولت العوامل المؤثرة على مستوى  -
 الاستدلال:

 ,.Delazer et al :  نيدراسة ديلازر وآخر  -

بحث العلاقة بين  إلىهدفت هذه الدراسة  (1999)
فاقدي  لدىوالذاكرة الضمنية  الاستدلال الرياضي
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الذاكرة، وقد لوحظت آثار أولية في استرجاع 
، وتشير من هذا النوعالحقائق الحسابية للمرضى 

أن الإجابة على أول سلسلة عددية  إلىالنتائج 
"( من 9" كانت، 7 5 3 1)على سبيل المثال: 

شأنها أن تسهل الإجابة على السلسلة العددية الثانية 
"(، ورغم وجود أرقام 10، الجواب "8 6 4 2)

ن نفس تقاسماكلتيهما تالسلسلتين  لفة إلا أنمخت
 (.2الخوارزمية الأساسية )+

 العلاقة هدفت إلى دراسة(: 2003دراسة بدر ) -
 في الرياضيات والتحصيل المنطقي الاستدلال بين
مدارس ب والثانوية المتوسطة المرحلة طلاب لدى

( 149الرياض، حيث تكونت عينة الدراسة من )
بصفوف المدرسة المتوسطة من الطلاب طالباً 

والصف الأول الثانوي، طُبق عليهم مقاييس اختبار 
الاستدلال المنطقي، واختبار تحصيلي في 
الرياضيات، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود 

ارتباطية بين التحصيل في مادة الرياضيات  علاقة
والاستدلال المنطقي، كما وجدت فروق بين ذوي 
التحصيل المرتفع والمنخفض في الاستدلال 

 المنطقي.
 إلى الدراسة هذه هدفت: (2008دراسة عبد ) -

 طلاب لدى التناسبي الاستدلال مستويات استقصاء
 باختلاف هااختلاف، و المتقدمة الأساسية المرحلة
 اختبار طُبق عليهم ، طالبًا (1043) ، علىالصف

 أن الدراسة نتائج كشفت وقد التناسبي، الاستدلال
 من الأول المستوى  في كانوا بالطلا غالبية

 فروق كما وُجدت  التناسبي، الاستدلال مستويات
 تبعًا التناسبي الاستدلال مستويات فيدالة إحصائياً 

 العاشر الصف لصالح الدراسية الصفوف لاختلاف

 طردياً  ما نوعًا تنمو المستويات هذه وأن الأساسي،
 قد مما ،الدراسي الصف تقدم ومع العمر، وفق
 في اً رئيس دوراَ  يلعب جالمنه أن الاستنتاج إلى يدعو
 .المستويات هذه تطور

أثر  مدى معرفة هاوهدف :(2010دراسة القلاف )
وحدة إثرائية في مادة الرياضيات على تنمية 
الاستدلال المكاني وتحسين التحصيل في الهندسة 

لخامس الابتدائي في دولة لدى تلميذات الصف ا
( 106من )تكونت عينة البحث  الكويت، حيث

 الاستدلالن مقياس عليهطالبة، طُبق 
، وقد  Mathematical Reasoning Testالرياضي

 أن العلاقة الارتباطية وثيقة بين إلىتوصلت النتائج 
وبين الاستدلال الرياضي )كقدرة عقلية عليا( 

 التحصيل في مادة الرياضيات.
إلى الكشف  وتهدف (:2011دراسة المنصور ) -

عن العلاقة المحتملة بين التحـصيل فـي الرياضـيات 
ن والأداء على مقياس مهارات التفكير لدى عينة م

)بلغ عدد حيث ذ الصف الـسادس الأساسـي يتلام
تلميذاً وتلميذة من مدارس مدينة  [241 ]أفرادها

دمشق الرسمية(، وقد أشارت النتائج إلى وجود 
علاقة ارتباط إيجابية بين التحصيل في مادة 
الرياضيات والأداء على مقياس مهارات التفكير، 
ووجود أثر لمتغير الجنس )ذكور، إناث( في مستوى 
التحصيل في مادة الرياضيات وفي مستوى الأداء 

مقياس مهارات التفكير، ووجود أثر  الكلي على
لمستوى التحصيل في مادة الرياضـيات )مرتفـع، 
وسـط، ضـعيف( ومستوى الأداء على مقياس 

 مهارات التفكير.
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هذه  هدفت(: 2013والسبيعي )دراسة الحربي  -
الدراسة إلى محاولة استكشاف مدى واتجاه العلاقة 

ضي من الارتباطية فيما بين قدرة الاستدلال الريا
جهة، ودرجات التحصيل الأكاديمي في المقررات 
الدراسية المختلفة، وفي مقدمتها الرياضيات. تكونت 

من الطلاب الذكور، طالباً  (106)عينة الدراسة من 
بمرحلة التعليم الثانوي، تم  اختيارهم عشوائيا من 
المدارس الثانوية بدولة الكويت للصف الثاني عشر 

وصلت الدراسة إلى أن عوامل القسم العلمي. وقد ت
التفوق الأكاديمي ليست هي القدرات المعرفية وحدها 

نما هناك  أساليب  أيضاً بالنسبة للطالب المتفوق وا 
تعلم ومهارات ونظم خاصة يتبعها الطالب المتفوق 

التوازن فيما يعطيه من  منهافي تحصيله الأكاديمي 
سن اهتمام للمواد الدراسية باختلاف مضامينها، وح
عادلة تنظيم الوقت وكفاءة توزيع هذه الطاقة بطريقة 

 .بذل الجهد التعليمي والعقلي على السواء في
:  Markovits, (2014)دراسة ماركوفايتس  -

تهدف هذه الدراسة إلى فهم تطور الاستدلال 
الشرطي، من خلال اختبار الفرضية القائلة بأن 

بين الاستدلال الشرطي  هناك مرحلة نمائية انتقالية
متوافقة مع الواقع(، والاستدلال الشرطي الالواقعي )
 ( طالباً 535، حيث تلقى ) (المخالفة للواقع )السببي
مهام تهدف  ( سنة14 -11بين ) تتراوح أعمارهم

إلى تشجيع استخدام المشاكل الاستدلالية باستخدام 
، السببي و  اتيجيتي الاستدلال الشرطي الواقعياستر 

ثير على لم يكن لها تأأن المهام  وتشير النتائج إلى
الواقعي، وعلى النقيض من ذلك  الاستدلال الشرطي

 أحدثتقد  بيالسب المهام للاستدلال الشرطي فإن

تحسناً كبير في الاستدلال المنطقي، خاصة لدى 
 الطلاب الأصغر سناً.

 et al., (2016)  دراسة جروسنيكل وآخرون 

Grossnickleهذه الدراسة إلى التعرف على  : هدفت
قدرة طلاب المرحلة الجامعية على تمييز أنماط 

دراكهمالاستدلال ك ، عملية مهمة في تعلمهم وا 
 منهذه الدراسة من جزئين الأول يتحقق  وتتكون 

دور الفروق الفردية في الاستدلال عبر أربعة 
أشكال، والثاني يحدد عمليات الاستدلال المتتابعة 

الفردية فيها، وتشير النتائج إلى  الفروق أثر و 
انخفاض أداء الطلاب نتيجة صعوبات خاصة في 
تحديد الاستنتاجات ذات الصلة وفي رسم تلك 

إلى العلاقة  بعضهالاستنتاجات، ويرجع ذلك في 
بين قدرة الذاكرة العاملة وعمليات الاستدلال ورسم 

  الخرائط.
 تعقيب:

تناولت الدراسات السابقة بعض العوامل المؤثرة على 
المرحلة العمرية أو القدرة على الاستدلال ومنها 

ورأت أن له تأثير عامل السن أو الصف الدراسي 
، دراسة ديلازر وآخرين، ومنها على تلك القدرة

لى و (، 2008(، ودراسة عبد )2003) دراسة بدرو  ا 
حل مهام  على أي تأثير لفارق السن في الاستدلال

كما تناولت بعض  (،2010كدراسة القلاف) الدراسة
الدراسات العلاقة بين مستوى الاستدلال وبعض 

( 2008دراسة عبد )منها و القدرات والعوامل الذاتية 
والتقييم  مستوى التعليمبين )الاستنتاج(، )عن 

الذاتي، والتعبير عن الذات( ، ودراسة جروسنيكل 
)قدرة  عن( et al., 2016) Grossnickleوآخرين  

(، الذاكرة العاملة وعمليات الاستدلال ورسم الخرائط
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الاستدلال على حين اكتفت الدراسة الحالية بدراسة 
 المرحلة الابتدائيةالصف السادس من لدى تلاميذ 

 .فقط
 دراسات تناولت برامج تنمية الاستدلال: -
وتهدف إلى دراسة (: 2001دراسة عبدالرحمن ) -

فاعلية وحدة مقترحة في المنطق الرياضي علي أداء 
طلاب الصف الثاني الإعدادي للبرهان الرياضي 
والاستدلال المنطقي، حيث تكونت عينة البحث من 

( طالباً بالصف الثاني الإعدادي، طُبق عليهم 30)
مقياس البرهان الرياضي، ومقياس الاستدلال 
ي الرياضي ، والاتجاهات نحو المنطق الرياض

ق على برنامج الدراسة الذي طُب إضافة إلى
ية اعلالمجموعة التجريبية، وقد توصلت النتائج إلى ف

البرنامج في تنمية التحصيل في المنطق والبرهان 
الرياضي والاتجاهات نحو المنطق الرياضي 

 والاستدلال المنطقي.
هدفت هذه الدراسة إلى (:2002دراسة الجندي ) -

 Adi and نموذج أيدي وشايرمعرفة أثر استخدام 

Shire cognitive growth acceleration model 

ر الاستدلالي في تسريع النمو المعرفي وتنمية التفكي
تحسين تحصيل طالبات الصف  والتفكير الناقد على

التاسع، وقد تكونت عينة الدراسة من صفين يمثل 
( طالبة، 40أحدهما المجموعة التجريبية ويضم )

الصف الثاني المجموعة الضابطة ويضم  فيما يمثل
فعالية طالبة أيضاً، وقد بينت نتائج الدراسة  ) 40)

البرنامج التدريبي في تسريع النمو المعرفي ،تنمية 
 التفكير الاستدلالي والناقد.

 &Inglis) دراسة إنغليس وسيمبسون   -
Simpson, 2008)  تهدف إلى دراسة دور :

تطوير مهارات التفكير الرياضيات المتقدمة في 
العامة، وعلى وجه الخصوص مهارات الاستدلال، 

 theory ofما التي ضمنها الباحثان في نظريته
formal discipline"  وقد توصلت نتائج البحث ،"

في تطوير الإيجابي إلى دور الرياضيات المتقدمة 
 الاستدلال. بما فيهامهارات التفكير العامة 

 إلى الدراسة هذه هدفت: (2012دراسة نجم ) -
 التفكير لتنمية مقترح تدريبي برنامج أثر عن الكشف

( الاحتفاظ) والمؤجل المباشر التحصيل الرياضي في
 من الدراسة عينة تكونت وقد ،الرياضيات في

 السابع الصفلاب من ط وطالبة طالباً   (182)
 التجريبية المجموعات درست حيث ،الأساسي
 أنماط تنمية إلى هدف الذي التدريبي البرنامج
الاستنتاج،  الاستقراء،) الرياضي التفكير ومهارات
 التعليل المنطقي، التفكير الرياضي، البرهان
 ،(يةللفظال المسألة الرياضية وحل ،(لسببيةا)والتبرير

 تنمية لبرنامج الإيجابي الأثر إلى النتائج أشارت وقد
 المباشر التحصيل تحسين في الرياضي التفكير
من  بالطلا كل لدى الرياضيات في والمؤجل

 الطريقة ذلك على في وتفوقه ،(والإناث الذكور)
 .التدريس في التقليدية

 Steegen & De) : دراسة ستيجن ودي نيس

Neys, 2012)   هدفت الدراسة إلى التحقق من كبح
الاعتقاد غير المنطقي لدى المراهقين الذين تتراوح 

عاما، حيث أثبت الدراسات  17و  12أعمارهم بين 
السابقة قدرة تفكير الكبار على كبح  المعتقدات 
الحدسية ذات الصراع مع المنطق، وقد أشارت 
النتائج إلى ضعف تذكر الكلمات التي ترتبط 

ات المضللة و التي تم تلقينها أثناء التفكير بالمعتقد
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في القياس المنطقي بشكل صحيح، ويدعم هذا 
الاستنتاج أنه حتى لدى المراهقين الأصغر سناً 
يتوسط كبح الاعتقاد غير المنطقي التفكير الصحيح 

 طالما أنه في صراع  مع الاعتبارات المنطقية.
 
مدى دراسة  إلىتهدف : (2013دراسة السعيد ) -

فاعلية استخدام استراتيجية حل المشكلات مفتوحة 
النهاية في تنمية مهارات الاستدلال الرياضي لدى 
طالبات المرحلة المتوسطة، حيث تكونت عينة 

الأخرى تجريبية و إحداهما  نالدراسة من مجموعتي
مقياس مهارات الاستدلال  اضابطة، طُبق عليهم

ى لع ثم طُبق برنامج الدراسةومن ، الرياضي
 إلىتوصلت الدراسة قد و  ،المجموعة التجريبية

ة البرنامج في تنمية مهارات الاستدلال اعليف
 الرياضي لدى طلاب المرحلة المتوسطة.

 تعقيب:
فيما يتعلق بالدراسات السابقة عن مدى فاعلية برامج 
تنمية الاستدلال، أظهرت نتائج دراسة عبدالرحمن 

في تنمية التحصيل ( فعالية برنامج الدراسة  2001)
في المنطق والبرهان الرياضي والاتجاهات نحو 
المنطق الرياضي والاستدلال المنطقي، كما أظهرت 

( فاعلية استخدام 2002نتائج دراسة الجندي )
نموذج أيدي وشاير في تسريع النمو المعرفي وتنمية 
التفكير الاستدلالي والتفكير الناقد وفي تحسين 

لتاسع، ودراسة إنغليس تحصيل طالبات الصف ا
التي  Inglis& Simpson, (2008وسيمبسون )

توصلت نتائجها إلى دور الرياضيات المتقدمة 
الفاعل في تطوير مهارات التفكير العامة ومنها 

( 2012الاستدلال، كما أظهر برنامج دراسة نجم )

فاعلية في تنمية أنماط ومهارات التفكير الرياضي 
)الاستقراء، الاستنتاج، البرهان المتمثل في  

الرياضي، التفكير المنطقي، التعليل والتبريرأو 
السببية(، وحل المسألة الرياضية اللفظية، كما قامت 

( بتنمية الاستدلال باستخدام 2013السعيد ) دراسة
أما استراتيجية حل المشكلات مفتوحة النهاية ، 

 Steegen & De ستيجن ودي نيسدراسة 
Neys, (2012)    فقد أشارت نتائجها إلى ضعف

تذكر الكلمات التي ترتبط بالمعتقدات المضللة و 
التي تم تلقينها أثناء التفكير في القياس المنطقي 
بشكل صحيح، كما أظهرت أنه حتى لدى المراهقين 
الأصغر سناً  يكبح الاعتقاد غير المنطقي التفكير 
الصحيح طالما أنه في صراع  مع الاعتبارات 

 المنطقية.
 فروض الدراسة:

فروض الدراسة في ضوء ما سبق يمكن التعبير عن 
 :فيما يلي

متوسط مستوى  وذالاستدلال العام وأبعاده الفرعية  -
)العينة منالإبتدائي تلاميذ الصف السادس لدى 
 .الكلية(

متوسط مستوى  وذالاستدلال العام وأبعاده الفرعية  -
)عينة منتلاميذ الصف السادس الإبتدائي لدى 
 .(الإناث

متوسط  مستوى  وذ الاستدلال العام وأبعاده الفرعية -
)عينة منتلاميذ الصف السادس الإبتدائي   لدى
 .(ذكورال
عند مستوى دلالة   اً إحصائي لةاد فروق  توجد -

المرحلة  تلاميذدرجات  متوسطات بين 0.01
وأبعاده  الاستدلال العام في الذكور والإناثالإبتدائية 
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، الاستعداد الرياضي ، الاستعداد الحسابي )الفرعية 
 .لصالح الذكور ة(العمليات الحسابيو 
يتصف نموذج العلاقات بين متغيرات الدراسة  -

لصف السادس الابتدائي بالملاءمة الدى تلاميذ 
كما تعكسها مؤشرات ، تلاميذلبيانات الالإحصائية 

 .0.01عند مستوى دلالة   الملاءمة الإحصائية
 الدراسة:منهج 

اتبعت الباحثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي 
الاستدلال العام لبيان مستوى  ،المقارن التحليلي 

من المرحلة الإبتدائية  تلاميذوأبعاده الفرعية لدى 
حصائية الإ الملاءمةواختبار  الذكور والإناث،

 ويقوم هذارفة للاستدلال، للعلاقة بين المكونات المع  
أسبابها  إلىظاهرة للوصول الالمنهج على وصف 

في ومقارنة هذة الظاهرة  فيها، ؤثروالعوامل التي ت
 واستخلاص النتائج لتعميمها. عينات مختلفة،

 مجتمع الدراسة
الصف ( طالب في 900يتكون مجتمع الدراسة من)

 اناث  500ذكور و 400  ،الابتدائيالسادس 
 31لذكور وإبتدائية مدرسة  25موزعين على 

للأناث في مدينة شقراء في محافظة إبتدائية مدرسة 
  .وفق أحصاءات ادارة التعليم بمحافظة شقراء شقراء

 عينة الدراسة:
اختارت الباحثة عينة عشوائية من مجتمع    

من ست مدارس بنين، و ست مدارس الدراسة، 
 250وتم تطبيق  بنات بالصف السادس الابتدائي، 

 66استبعاد  حيث تماستمارة لقياس الاستدلال .
استبيان غير صالح للتحليل الإحصائي. وأصبح 

من طلاب المرحلة  اً الب( ط184) عدد العينة النهائي
إناث،  منهم (57) وذكور،منهم  (127) ،الابتدائية

نة، بمتوسط س 12.3-11.5تتراوح اعمارهم من 
أشهر، من  4نه، وانحراف معياري س 12.1

  . المدارس الابتدائية بمدينة شقراء
 العينة الاستطلاعية:

أن الهدف من الدراسة الاستطلاعية مساعدة الباحثة 
على استكشاف الظروف التي تحيط بالظاهرة محل 
الدراسة، لفهم العقبات و الصعوبات التي تقف أمام 
الدراسة حتى تستطيع الباحثة تجنب هذه العقبات في 
الدراسة الأساسية  وتحديد الخصائص السيكومترية  
لمقاييس الدراسة شملت عينة الدراسة الاستطلاعية 

( طالب وطالبه طبقت عليهم مقاييس الدراسة 50)
ويشتمل الاختبار على ثلاثة أختبارات فرعية هي 

،  Arithmatic Aptitude Testالاستعداد الحسابي
 Mathematicsواختبار الاستعداد الرياضي

Aptitude Test  واختبار العمليات ،
 Necessary Arithmatic Operationالحسابية

Test . 
 الأساليب الاحصائية: 

تم تحليل بيانات الدراسة لاختبار صحة     
 T” student test“اختبار "ت"، الفروض بإجراء 

وتحليل لتحديد الفروق بين الذكور والإناث، 
لمعرفة  Regression analysis الانحدار

 . الملاءمة الاحصائية للنموذج
)س ع(  عاممقياس الاستدلال ال الدراسة:أدوات 

RG Reasoning General: 
وهو أحد اختبارات الاستدلال ببطارية الاختبارات 

عداد أكستروم، فرنش، وهارمان، إ العاملية المعرفية 
 ,Ekstrom, French, Harmanوديرمين

Dermen, 1976)،)  ن يترجمة الشيخ وآخر
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 ختباراتأ ة(، ويشتمل الاختبار على ثلاث1996)
 Arithmaticفرعية هي الاستعداد الحسابي

Aptitude Test  الاستعداد اختبار ، و
،  Mathematics Aptitude Testالرياضي

 Necessaryالعمليات الحسابيةاختبار و 
Arithmatic Operation Test  ويتكون كل ،

أقسام ( 1( مفردة، ويوضح جدول )45منها من )
 مفردات كل منها. وعدد 

 

 الاستدلال العاممفردات مقياس عدد أقسام و أبعاد و (  1جدول )
   أقسام ومفردات البعد الفرعي الأبعاد 

 ( مفردة 30( ، القسم الثاني )مفردة 15القسم الأول )يتكون من قسمين:  الاستعداد الحسابي
 مفردة( 30مفردة( ، القسم الثاني ) 15)القسم الأول يتكون من قسمين:  الاستعداد الرياضي
 مفردة( 30مفردة( ، القسم الثاني ) 15يتكون من قسمين: القسم الأول ) العمليات الحسابية
 مفردة 135 المقياس الكلي

: الاستدلال العاممقياس وثبات التحقق من صدق 
قام المؤلفون بالتحقق من الخصائص السيكومترية 

 هتطبيقخلال حيث الصدق والثبات، للمقياس من 
بالصف السادس  اً ( طالب294على عينة مكونة من )

بالصف التاسع  اً ( طالب119، )(Gr.6)الابتدائي 
(Gr.9)د بالجيش،( مجن83)والذكور، والإناث، من 

.كما قام الجامعة الذكور لابمن ط طالباً (145)
معربوا الاختبار )الشيخ، عبد السلام، والشرقاوي، 

( بالتأكد من صدق وثبات المقياس على عينة 1996
من طلبة كلية التربية جامعة عين شمس بلغ 

( طالبة وقد اتبعت 72( طالب، و)101عددها)
التجزئة النصفية في حساب الثبات بطريقتي 

ن براون، وجتمان وأظهرت النتائج أ -سبيرمان
معاملات ثبات اختبارات الاستدلال العام على النحو 
التالي )الاستعداد الحسابي، الثبات بطريقة سبيرمان 

.و الاستعداد الرياضي الثبات بطريقة 0.42براون 
. والعمليات الحسابية الثبات 0.71سبيرمان براون 

() الاستعداد الحسابي، 0.51بطريقة سبيرمان براون 

.و الاستعداد الرياضي 0.42الثبات بطريقة جتمان 
. والعمليات الحسابية 0.69الثبات بطريقة جتمان 

 .0.73الثبات بطريقة جتمان براون 
طريقة تصحيح الاختبارات، تعطى درجتان على 

ودرجة واحدة على الإجابة  ،الاجابة الصحيحة
 .الخاطئة 

الاستدلال مقياس وثبات التحقق من صدق  -
 :الحاليدراسة في الالعام 
بالتحقق من  ةالباحث تقام صدق المحك: -1

بحساب  الاستدلال العامصدق المحك لمقياس 
، الاستدلال العاممعاملات الارتباط بين مقياس 

 Mathematical ختبار الاستدلال الحسابي او 
inference test   واختبار وكسلر للذكاء،

Wechsler Intelligence Scale ويتألف من ،
لما  ةمشابه ةيمثل كل منها مسألة حسابي بنود( 10)

د هذه المسائل عيدرس في المرحلة الابتدائية وت
لها استخدام ورقه وقلم وتقوم ولا يتطلب ح هيةشف
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 ( النتائج.2ضح جدول )و ويالممارسات العملية،  موضوعات شائعة فى الحياة العامة او على 
  

 لمحك(ا)صدق ذكاء واختبار الاستدلال الحسابي باختبار وكسلر لل العام  الاستدلال(  معاملات الارتباط بين مقياس 2جدول )
 قيمة معامل الارتباط  "ر" المحك

 **0.850 اختبار الاستدلال الحسابي باختبار وكسلر للذكاء
 

( دلالة معاملات 2يتضح من خلال جدول )
عند ه ومحكالاستدلال العام، الارتباط بين مقياس 

مما يعني التأكد من صدق   0.01مستوى دلالة 
 المحك بالنسبة لهذا المقياس. 

 ةالباحثــــــ تقامــــــ صدددددددق الاتسدددددداق الددددددداخلي: -2
ـــــــداخلي لمقيـــــــاس  بـــــــالتحقق مـــــــن صـــــــدق الاتســـــــاق ال

بحساب معـاملات الارتبـاط بـين كـل  الاستدلال العام 
مفــردة مـــن مفــردات المقيـــاس وكــل مـــن البعــد الفرعـــي 

بحســاب  تالــذي تنتمــي لــه والدرجــة الكليــة ، كمــا قامــ
معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية والدرجـة الكليـة 

حيــث تــم حســاب معــاملات ارتبــاط مفــردات ، للمقيــاس
ـــــة  ـــــار الاســـــتعداد الحســـــابي بالدرجـــــة الكلي علـــــى اختب

ــــاس الاســــتدلال  ــــى مقي ــــة عل ــــار  والدرجــــة الكلي الاختب
أن معـــاملات الارتبـــاط بـــين  وأظهدددرت النتدددائج العـــام،

بي معـاملات ارتبـاط مفـردات اختبـار الاسـتعداد الحســا
والدرجـــة الكليـــة علـــى بالدرجـــة الكليـــة علـــى الاختبـــار 

 ا( عــــــد0.01مقيــــــاس الاســــــتدلال العــــــام دالــــــة عنــــــد )
ـــــــــــــــــردات  ، 22، 20، 19 ، 13 ،10، 9، 8، 4المف

ــــم حــــذف هــــذة المفــــرداتقــــد و  30، 29، 23 ــــم ت ، وت
حصــائياً إبقــاء علــى المفــردات ذات الارتبــاط الــدال الإ

 مع الاختبار الفرعي والاختبار الكلي.
فـــــردات اختبـــــار ملات الارتبـــــاط بـــــين أن معـــــام كمـــــا

 الاســــــتعداد الرياضــــــي والدرجــــــة الكليــــــة علــــــى البعــــــد

ستدلال العام دالـة عنـد والدرجة الكلية على مقياس الا
، 13 ،12، 11، 10، 9المفــــــردات  اعـــــدما( 0.01)

تــــم حــــذف قــــد و  30، 25، 24، 23، 19، 16، 15
حســـاب معـــاملات ارتبـــاط مفـــردات  ثم.هـــذة المفـــردات

اختبــــــار العمليــــــات الحســــــابية بالدرجــــــة الكليــــــة علــــــى 
ــــاس الاســــتدلال  ــــى مقي ــــة عل ــــار، والدرجــــة الكلي الاختب

 العام، 
أن معـــاملات الارتبـــاط بـــين معـــاملات  كمـــا أظهـــرت

فـــردات اختبـــار العمليـــات الحســـابية والدرجـــة ارتبـــاط م
ـــــى البعـــــد ـــــة عل ـــــى مقيـــــاس الكلي ـــــة عل ، والدرجـــــة الكلي

، 2المفـردات  ا( عـد0.01الاستدلال العام دالـة عنـد )
وتــــم حــــذف هــــذة  30 ،22،25، 14، 10 ،9،5، 4

 المفردات.
رتباط بين أن الدلالة الاحصائية لمعاملات الاكما 

 الاستدلال العام جميع الأبعاد الفرعية لمقياس 
، (0.01) والدرجة الكلية للمقياس عند مستوى دلالة 

صدق الاتساق الداخلي لمقياس من تم التحقق وبذلك 
 بعاده الفرعية. ألى مستوى عالاستدلال العام 

  :الاستدلال العام التحقق من ثبات مقياس  -
 الاســــــتدلال العــــــام تــــــم التحقــــــق مــــــن ثبــــــات مقيــــــاس 

ــــة  ــــا  ، وطريق بحســــاب كــــل مــــن معامــــل ألفــــا لكرونب
( 3التجزئة النصفية، وطريقة جتمان ويوضج جدول )

 .النتائج
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 الاستدلال العاممعاملات ثبات مقياس يوضح ( ٣جدول )

بطريقة التجزئة  معامل ألفا المقياس

 النصفية

 بطريقة جتمان

 0.749  0.796 الاستعداد الحسابي

 0.291 0.250 0.306 الاستعداد الرياضي

 0.469 0.393 0.491 العمليات الحسابية

 0.779  0.792 مقياس الاستدلال العام
 

( يتضح ارتفاع مستوى ثبات المقياس 3من جدول )
في جميع طرق حساب الثبات واختباراته الفرعية 

السابقة، مما يعني التأكد من ثبات المقياس 
والاعتماد على استدلالاته ونتائجه في الإجابة على 

 .لدراسةأسئلة ا
 نتائج الدراسة: 

التحقق من فروض كيفية الباحثة  عرضفيما يلي ت
، وتفسير النتائج، وطرح التوصيات المقترحة. الدراسة

 ينص على: الذي الأول التحقق من صحة الفرض 
الاستدلال العام وأبعاده الفرعية ذات مستوى  -

لإبتدائي تلاميذ الصف السادس امتوسط لدى 

للتحقق من (، الذكور والإناثمن  )العينة الكلية
بحساب النسب  ةالباحث تقامصحة هذا الفرض 

ير المئوية للمتوسطات وتحديد مستواها، طبقاً للمعاي
والتي تحدد درجة الاستجابة كما يلي:  المستخدمة

 إلى %70درجة كبيرة جداً، من  %100 إلى %80من 
درجة  %69 إلى 60%درجة كبيرة، من   79%

درجة منخفضة، أقل  %59 إلى %50متوسطة، من 
( 4ويوضح جدول ) ،درجة منخفضة جداً  %50من 

  النتائج.

 

 (الابتدائي)العينة الكليةطلاب الصف السادس ( مستويات الاستدلال العام وأبعاده الفرعية لدى ٤)جدول 

الانحراف  المتوسط المؤشر

 المعياري

النسبة  التباين

 المئوية

درجة 

 المتوسط

 متوسط %64 13.548 3.68078 21.7826 الاستعداد الحسابي

 متوسط %60 4.311 2.07623 23.7228 الاستعداد الرياضي

 متوسط %62 7.577 2.75265 27.3641 العمليات الحسابية

 متوسط %62 47.436 6.88741 72.8696 الاستدلال العام

  

مستويات الاستدلال ( أن 4يتضح من جدول )    
ذات  لدى عينة البحثأبعاده الفرعية جميع العام و 
قيمة متوسط الاستعداد ، حيث بلغت ةمتوسط درجة 

من الدرجة  %64،بنسبة مئوية 21.7826الحسابي 

، بينما بلغ متوسط الفرعي لمقياسهذا االكلية ل
، بنسبة مئوية بلغت 23.7228الاستعداد الرياضي 

، كما بلغت قيمة الفرعي لمقياسامن درجة  60%
، بنسبة مئوية  27.3641متوسط العمليات الحسابية
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الفرعي، كما بلغت  من الدرجة الكلية للمقياس 62%
من قيمة متوسط الاستدلال العام للعينة الكلية للبحث 

، بنسبة مئوية 72.8696 الذكور والإناث بلغت
 الاستدلال العام. من الدرجة الكلية لمقياس 62%

ويفسر ذلك في ضوء اهتمام أولياء أمور     
وخاصة الرياضيات التعليم، دراكهم لأهمية ا  و  التلاميذ

 التلميذفي تفوق  واضحودورها ال والعلوم الطبيعية
على أقرانه، وقد انعكس ذلك على نمو مستوى 

في الاستدلال نظرا  للعلاقة الوثيقة بين  التلاميذ
والاستدلال كما أثبتته والعلوم الطبيعية ، ضياتياالر 

مشروع طار لعب الدراسات السابقة، وفي هذا الإ
وتعلم الرياضيات المدرسية في المملكة  تعليمتطويرال

، التلاميذبارزاً في نمو قدرات  العربية السعودية، دوراً 
هداف المشروع  ومنها: إعادة أ من خلال تحقيق 

صياغة وثيقة منهج الرياضيات المدرسية في المملكة 
في ضوء التطورات الحديثة والتقنية، وتدريب 

تدريس المعلمين والمعلمات على استخدام طرق 
 التلميذاتو  التلاميذحديثة تثير التفكير لدى 

واستخدام استراتيجيات جديدة في ادارة الصف و 
تعودهم على التعاون مثل استخدام التعلم التعاوني 

في تدريس الرياضيات، وتدريب الحديثة التقنية ربط و 
المعلمين والمعلمات على أساليب التقويم الحديثة 
لمادة الرياضيات، وربط تعليم الرياضيات في 
المملكة بالمشاريع التطويرية الأخرى للتعليم مثل 

عبدالله وابنائه للحاسب الآلي ومشروع  الملكمشروع 

 مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين.
وكثرة المسابقات المحلية والخليجية والعالمية التي 
يشارك بها التلاميذ السعوديين ويفوزون بها على 

 مستويات متقدمة.
 عاليةأت تستوى الاستدلال لم مدرجة ن أويلاحظ 

يدل على مما بشكل لافت، إلا أن المستوى المتوسط 
المستوى  وانتقالهم من التلاميذفي مستوى تحسن 

المتوسط، حيث أشارت عديد من  المنخفض إلى
الاستدلال مستوى  الدراسات السابقة إلى انخفاض

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية كدراسة عطا الرياضي
نتائج  ، وتدل(2007( ودراسة بسومي)2004) الله

على حدوث طفرة في مستوى  ةالحالي الدراسة
من المستوى المنخفض بانتقالهم  التلاميذاستدلال 

كما يمكن تفسير التحسن في مستوى إلى المتوسط، 
التي استدلال التلاميذ إلى دور الألعاب الالكترونية 

تحسين قدرات الدماغ وأثارها الجانبية عملت على 
 . عليهم الايجابية

ينص الذي التحقق من صحة الفرض الثاني و 
 : على
مستوى الاستدلال العام وأبعاده الفرعية ذات   -

 متوسط لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي
 تقامللتحقق من صحة هذا الفرض  .()عينة الإناث

بحساب النسب المئوية للمتوسطات وتحديد  ةالباحث
 ( النتائج.5ويوضح جدول ) مستواها،

 

  (الإناثينة ب الصف السادس الابتدائي )علدى طلا مستويات الاستدلال العام وأبعاده الفرعيةيوضح ( 5جدول )

الانحراف  المتوسط المؤشر

 المعياري

درجة  النسبة المئوية التباين

 المتوسط

 كبيرة %73.5 22.964 4.79211 25.0000 الاستعداد الحسابي

 متوسط %61 6.756 2.59916 24.3158 الاستعداد الرياضي

 متوسط %67 10.643 3.26244 29.5614 العمليات الحسابية
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   متوسط %67 77.824 8.82179 78.8772 الاستدلال العام

( أن مستويات الاستدلال العام 5يتضح من جدول )
ة، متوسطجميعها  الإناثوأبعاده الفرعية لدى عينة 

جاء مستواه كبيرا حيث عدا الاستعداد الحسابي الذي 
، بنسبة مئوية 25.0000بلغت قيمة متوسطه 

من الدرجة الكلية للمقياس الفرعي، بينما  73.5%
، بنسبة 24.3158بلغ متوسط الاستعداد الرياضي 

من درجة المقياس الفرعي، كما  %61مئوية بلغت 
،   29.5614بلغت قيمة متوسط العمليات الحسابية

% من الدرجة الكلية للمقياس 67بنسبة مئوية 
الفرعي، كما بلغت قيمة متوسط الاستدلال العام 

% من 67، بنسبة مئوية 78.8772لعينة البنات 
ويفسر ذلك الدرجة الكلية لمقياس الاستدلال العام، 

تفسير الفرض الأول في ضوء اهتمام في كما سبق 
أولياء الامور والمعلمين ومشروعات تعليم 

واستخدامات تطبيقات الهواتف  دارسالرياضيات بالم
الذكية في اثراء برامج الرياضيات بالإضافة إلى 
تبسيط وحدات مقرر الرياضيات بصورة محببه 

  .لتلاميذ بهذه المرحلة
ينص الذي و  لثالتحقق من صحة الفرض الثا

على: الاستدلال العام وأبعاده الفرعية ذات مستوى 
متوسط لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي 

للتحقق من صحة هذا الفرض    ،()عينة الذكور
بحساب النسب المئوية للمتوسطات  ةالباحث تقام

 ( النتائج.6ويوضح جدول ) وتحديد مستواها،
 

 ( ذكورالمستويات الاستدلال العام وأبعاده الفرعية لدى طلاب الصف السادس الابتدائي )عينة يوضح ( ٦جدول )

الانحراف  المتوسط المؤشر

 المعياري

النسبة  التباين

 المئوية

درجة 

 المتوسط

 متوسط %60 2.686 1.63891 20.3386 الاستعداد الحسابي

 متوسط %60 3.028 1.74008 23.4567 الاستعداد الرياضي

 متوسط %61 3.110 1.76352 26.3780 العمليات الحسابية

 متوسط %60 10.652 3.26379 70.1732 الاستدلال العام
  

( أن مستويات الاستدلال العام 6يتضح من جدول )
، ةمتوسط ذكورأبعاده الفرعية لدى عينة الجميع و 

حيث بلغت قيمة متوسط الاستعداد الحسابي 
من الدرجة الكلية  %60،بنسبة مئوية 20.3386

لهذا المقياس الفرعي، بينما بلغ متوسط الاستعداد 
% من 60، بنسبة مئوية بلغت 26.3780الرياضي 

درجة المقياس الفرعي، كما بلغت قيمة متوسط 
% 61، بنسبة مئوية  26.3780العمليات الحسابية

الدرجة الكلية للمقياس الفرعي، كما بلغت قيمة من 

الذكور متوسط الاستدلال العام للعينة الكلية للبحث 
% من الدرجة 60، بنسبة مئوية 70.1732 والإناث

في  أيضاً ، ويفسر ذلك الاستدلال العام الكلية لمقياس
ارتفاع مستوى الدافعية لدى التلاميذ، والاهتمام ضوء 

مور اهتمام أولياء الأبالمهام الأكاديمية المستمد من 
وكثرة  بالمدارس التعليممشروعات تعدد والمعلمين و 

المسابقات المحلية والخليجية والعالمية التي يشارك 
بها التلاميذ السعوديين ويفوزون بها على مستويات 

 .متقدمة



 أسماء بنت فراج بن خليوي                                       280

ينص الذي و الرابع التحقق من صحة الفرض 
دالة احصائيا عند مستوى دلالة توجد فروق على:
بين متوسطات درجات تلاميذ الصف  0.01

 السادس من المرحلة الابتدائية الذكور والاناث فى
 .وأبعاده الفرعية  الاستدلال العاممستويات 

 ةالباحث تقامللتحقق من صحة هذا الفرض 
 الذكور والإناثالمقارنة بين متوسطي المجموعتين ب
لمجموعتين غير  (T-test) جراء اختبار "ت" إب

 ( النتائج. 7متجانستين، ويوضح جدول )

 

 الذكور والإناثالفرعية لدى  وأبعاده الاستدلال العامحصاء الوصفي لمستويات الإيوضح ( ٧جدول )

المجموعا المتغيرات

 ت

الانحراف  المتوسط ن

 المعياري

متوسط الخطأ 

 المعياري

 الاستعداد الحسابي

1.00 
57 25.000

0 

4.79211 .63473 

2.00 
127 20.338

6 

1.63891 .14543 

 الاستعداد الرياضي

1.00 
57 24.315

8 

2.59916 .34427 

2.00 
127 23.456

7 

1.74008 .15441 

 العمليات الحسابية

1.00 
57 29.561

4 

3.26244 .43212 

2.00 
127 26.378

0 

1.76352 .15649 

 الاستدلال العام

1.00 
57 78.877

2 

8.82179 1.16847 

2.00 
127 70.173

2 

3.26379 .28961 

 

الذكور دى الاستدلال العام وأبعاده الفرعية ل في مستوياتبين المتوسطات نتائج اختبار "ت" للفروق يوضح ( 8جدول )

 والإناث

متوسط الخطأ  العدد المجموعات المتغيرات

 المعياري

درجات 

 الحرية 

قيمة 

 "ت"

 الدلالة

 الاستعداد الحسابي
 000. 9.787 182 47631. 57 البنات

 65118. 127 البنين

 الاستعداد الرياضي
 009. 2.637 182 32576. 57 البنات

 37731. 127 البنين

 العمليات الحسابية
 000. 8.571 182 37144. 57 البنات

 45958. 127 البنين

 الكلية الدرجة

 للاستدلال العام

 000. 9.755 182 89224. 57 البنات

 1.20383 127 البنين
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 متوسط( وجود فروق في 8يتضح من جدول )
للاستدلال العام، والاستعداد الحسابي الدرجة الكلية 

عند مستوى والاستعداد الرياضي والعمليات الحسابية 
 .الإناثلصالح  0.01دلالة 

ضوء تميز مدارس الإناث ويفسر ذلك في 
كما . واهتمامهن بالتعليم بصورة اكبر من الذكور 

يمكن تفسير ذلك في عدد المشاركات من الإناث في 
التي مسابقات الرياضيات والعلوم مقارنه بالذكور 

كذلك الإناث، س ر مدا منتلقى اهتماماً بدرجة أكبر لا
ثبات الذات من خلال التفوق في إفي  ة الإناثرغب

 الرياضيات وبالتالي الاستدلال الرياضي. 

ينص الذي و  خامسالتحقق من صحة الفرض ال
يتصف نموذج العلاقات بين متغيرات الدراسة  على:

وبيانات طلاب الصف السادس الابتدائي بالملاءمة 
الإحصائية لبيانات الطلاب، كما تعكسها مؤشرات 

 الملاءمة الإحصائية.
للتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحثة 
 بحساب المصفوفة الارتباطية بين متغيرات الدراسة

، المتعدد تحليل الانحدار أجرتثم  ،(9جدول )
للتوصل إلى حسن مطابقة نموذج العلاقات بين 

 متغيرات الدراسة، ووضع المعادلة التنبؤية. 
 
 

 

 لعينة الكلية دى البين متغيرات الدراسة المصفوفة الارتباطية يوضح ( ٩جدول )

الاستعداد  المتغيرات

 الحسابي

الاستعداد 

 الرياضي

العمليات 

 الحسابية

الدرجة الكلية 

 للاستدلال العام

 8340. 4540. 2220. 1 الاستعداد الحسابي

 5790. 2760. 1 2220. الاستعداد الرياضي

 7790. 1 2760. 4540. العمليات الحسابية

 1 7790. 5790. 8340. الدرجة الكلية للاستدلال العام

 
( دلالة جميع معاملات 9يتضح من جدول )

 الارتباط بين متغيرات المصفوفة الارتباطية بين 
 

 
المكونات المعرفية للاستدلال العام والدرجة الكلية، 

 تحليل الانحدار  ( نتائج10ويوضح جدول )
 . المتعدد
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 العلاقات بين المكونات المعرفية للاستدلال العام والدرجة الكلية ملخص نموذج( ١0جدول )

 الخطأ المعياري للتقدير المعدل Rمربع  Rمربع  R النموذج

١ 1.000a ١.000 ١.000 .00000 

 المنبئات: )الثابت(، الاستعداد الحسابي، الاستعداد الرياضي، العمليات الحسابية

 

 ANOVAالأحادي  تحليل التباينيوضح ( ١١جدول )

مجموع   النموذج

 المربعات

متوسط  درجات الحرية

 المربعات

 الدلالة

 000. 2٧22.0١٣ 3 8166.038 الإنحدار ١

 000. 180 000. البواقي

  183 8166.038 الإجمالي

               

 المتغير الانحدار للمكونات المعرفية للاستدلال العام والدرجة الكلية معاملاتيوضح ( ١2جدول )

 المتابع الاستدلال العام    

 

 النموذج

المعاملات  المعاملات غير المشبعة

  Betaالمعيارية

 

 "ت" 

 

 الخطأ المعياري B الدلالة

 000. 000.  000. 0.000001 )الثابت(   ١

 3.010E8 .000 0.564 000. 1.000 الاستعداد الحسابي

 1.930E8 .000 0.335 000. 1.000 الاستعداد الرياضي

 2.263E8 .000 0.430 000. 1.000 العمليات الحسابية

يتضح من نتائج الانحدار المتعدد مواءمة نموذج 
للاستدلال لبيانات  ةالعلاقات بين المكونات المعرفي

 ( ،12)جدول 0.01البحث عند مستوى دلالة عينة 

ويوضح  ، وبذلك يتحقق الفرض الخامس للدراسة
 حصائية للنموذج.( المعاملات الإ2شكل )
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 دراسةال في هذهللاستدلال  ةالنموذج الإحصائي للعلاقات بين المكونات المعرفييمثل ( 2شكل )

لعلاقات احصائية لنموذج الإملاءمة ويمكن تفسير ال
الصف السادس  تلاميذبين متغيرات الدراسة وبيانات 

المكونات المعرفية في ضوء اختيار الابتدائي، 
ه، وبذلك ؤ وزملا أكسترومللاستدلال التي اقترحها 

 تؤكد هذه النتائج الصدق البنائي للمقياس.
 النتائج:تعليق عام على 
أن مستويات الاستدلال توصلت نتائج البحث إلى 

 الكلية للبحثعينة الالعام وجميع أبعاده الفرعية لدى 
وعينة  ذكورجميعها متوسطة ، وكذلك لدى عينة ال

عد الاستعداد الحسابي كانت درجته عدا بُ ، الإناث
 .لدى عينة البحث من الإناث كبيرة

متفقة مع العمر الزمني لعينة  وتبدو هذه النتائج
اثبتت  ثالبحث وطبيعة الاستدلال لديها، حي

الدراسات السابقة تحسن القدرة على الاستدلال بتقدم 
العمر في سني الطفولة والمراهقة ومنها دراسة 

 بأداء طلان أ( التي توصلت إلى 2007بسومي )
الصف الثامن في كل من اختبار التقدير والحساب 

الصف السادس،  بالذهني أفضل من أداء طلا
وكان أداء طلبة الصف العاشر أفضل من أداء 

فروق ذات  ظهرالصف السادس بينما لم ت بطلا
 .الصفين بدلالة إحصائية بين أداء طلا

فسر في ضوء ارتباط الاستدلال العام كما يُ 
في مادة الحساب والرياضيات، بالتحصيل الدراسي 

علمون إلى انخفاض مستواها لدى التي انتبه الم
ذ المرحلة الابتدائية من خلال ممارساتهم تلامي

التعليمية ومن خلال نتائج البحوث والدراسات، ومنها 
 ن (، ودراسة إنغليس وسيمبسو 2003دراسة بدر )

Inglis& Simpson, (2008)  ، دراسة القلاف و
انعكست نتائجه بمزيد من الجهد في  مما( ، 2010)

إلى ارتفاع مستوى  ذلك هذه المقررات فأدى



 أسماء بنت فراج بن خليوي                                       284

الاستدلال العام ليصبح متوسطاً بعد أن كان 
 منخفضا .

كما يمكن أن يكون هناك عوامل أخرى أثرت على 
ارتفاع الاستدلال كما أظهرت دراسة كاربلس 

أثر   منها  Karplus et al., (1983)وآخرون 
المهمة السابقة في توجيه الاستدلال الحالي التي 
أثبتت تأثر حل المشكلات الاستدلالية بالمهمة 

 Delazerالسابقة مباشرة، ودراسة ديلازر وآخرون 
et al., (1999)  إلى أن الإجابة على  التي أشارتو

أول سلسلة عددية من شأنها أن تسهل الإجابة على 
دراسة جروسنيكل وآخرين  السلسلة العددية الثانية، و 

et al.( 2016) Grossnickle    إلى أشارت التي
انخفاض استدلال الطلاب بسبب صعوبات 
الاستنتاج الناجمة عن العلاقة بين قدرة الذاكرة 

 العاملة وعمليات الاستدلال ورسم الخرائط.
وجود فروق في مستوي كما توصلت النتائج إلى 

، والاستعداد الحسابي الدرجة الكلية للاستدلال العام
والاستعداد الرياضي والعمليات الحسابية عند مستوى 

وتختلف هذه النتائج ، لصالح الإناث 0.01) )دلالة
الفروق بين لتي تناولت مع الدراسات السابقة ا

الجنسين في القدرة على الاستدلال ومنها دراسة 
التي  Geary et al., (2000ن )يجيري وآخر 

في القدرة  على الإناثأظهرت تفوق الذكور 
الحسابية، والمنطق الحسابي، ومقاييس الإدراك 

( التي أظهرت 2004المكاني، ودراسة السواعي )
تفوق الذكور على الإناث في الاستدلال التناسبي، 

رونج ) التي لم تظهر اختلافات (2002ودراسة لين وا 
ذلك دراسة في الاستدلال بين الذكور والإناث وك

دراسة (، وتؤيد نتائجنا الحالية 2000عطا الله )

  Kalsoom, et al, (2012)  كلسوم وآخرون 
التي أظهرت أن المراهقات وجدن أن الرعاية موجهة 
أكثر للأولاد، على عكس ما وجب العمل به وهو 
منحى العدالة والمساواة، كما أن الدين هو العامل 

العدالة قي ومنهج الأكثر أهمية على الحكم الأخلا
جزئيا نظرية هذه النتائج تدعم و ، الموجهة لطلاب

المعايير الثقافية لا تلعب دوراً هاماً  كون  ،جيليجان
، وأنه من مقارنة بالإناث أكثر حزماً  جعل الذكورفي 

المتوقع من الفتاة أن تكون منقادة، انطوائية ومراعية 
 .الذكورللأخلاق  مقارنة ب

فسر ذلك في ضوء مجموعة العوامل وربما يُ 
المرتبطة بمستوى الاستدلال والتي من المؤكد 

، والتي أشارت اليها عند الذكور والإناثاختلافها 
الدراسات السابقة ومنها الحس المكاني والاستدلال 

 ((، أو الاستنتاج )عبد 2007الهندسي )عبيدة، 
 ومستوى التعلم والتقييم الذاتي والتعبير عن، 2008
فهم المعلومات الضمنية في الاستدلال،  وأ الذات

وفهم اللغة، ومهارات الذاكرة اللفظية العاملة، أو 
أو يمكن أن تدخل عوامل اخرى معرفة العالم عامة، 

دراسة كما ايدت ذلك  الذاكرة العاملةو الاستنتاج ك
 ,et al., (2016) Grossnickle جروسنيكل وآخرين

تطور  Markovits, (2014) ودراسة ماركوفايتس 
   دراسة ديلازر وآخرينو  الاستدلال الشرطي.

Delazer et al., (1999)  التي أظهرت
 arithmetic الاختلاف بين الاستدلال الرياضي

reasoning  الذاكرة الضمنية. و 
في ضوء اختلاف  أيضاً وربما يفسر ذلك     

مستوى التحصيل الدراسي في الرياضيات، حيث 
لعلاقة بين التحصيل في من الدراسات ادد أثبتت ع
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، فربما يرجع تفوق الإناث  الرياضيات والاستدلال
في الاستدلال العام إلى جودة  على الذكور

الدراسة عامة وفي مقررات الالممارسات التعليمية في 
 الإناثالرياضات بصفة خاصة في مدارس مقررات 

، مما يدعم دراسة أثر المقررات  الذكورعن مدارس 
 . عند تلاميذ المدارسدراسية على الاستدلال ال

التلاميذ يمكن قياس المعلم لأدائه لدى  كذلك كيفية 
دراسة ، حيث أثبتت أن تكون عاملًا مؤثرا وحاسماً 

أن العديد  ، Coletta et al.,( 2007)كوليتا وآخرين 
 Force Concept من المعلمين يطبقون اختبار

Invento 1,2 (FCI)  على طلابهم في محاولة
أن  على حين  لتقييم وتحسين ممارساتهم التعليمية

نما يجب  قياس مدى مستوى  هذا وحده لايكفي وا 
الاستدلال لتحديد الطلاب منخفضي المستوى الذين 

 .اكاديميهم في خطر 
 Zhao دراسة زاهو وآخرين  يؤيد ذلك أيضا     

et al., (2014)  إلى أن خصائص أشارت التي
الطلاب )الجنس، العمر، ما وراء المعرفة، وفعالية 
الذات في الرياضيات(، والعوامل السياقية الخارجية 
)المعدل الأكاديمي، المستوى التعليمي للمعلمين 
والآباء، ومعتقدات المعلم(، وخصائص الطالب 

رة أو غير مباشرة الأخرى والسياقية تؤثر بطرق مباش
 على الاستدلال.

 توصيات الدراسة
فى مناهج  مهارات الاستدلال بتضمينالاهتمام  -

التعلم وتنمية  ،قف التعليم امو  :في المرحلة الابتدائية
ة، في اعلالمهارات والأساليب والاستراتيجيات الف

تنشيط الطلاب عموماً وعدم الاقتصار على تلقين 
 على عمليات الاستدلال القائم وممارسة، المعلومات

 بشكل المفاهيم وتمثيل يدوياً، والأدوات المواد معالجة
النمو المعرفي في هذه المرحلة  ، بما يتناسب وحسي

 النمائية.
إجراء دراسات للكشف عن الخصائص والكفايات  -

المهنية لمعلم الرياضيات الكفء ليتم في ضوئها 
تستهدف ووضع البرامج التي  المعلمين، اختيار

 هذه المهارات والخصائص.المعلمين ساب اك
في  الذكور والإناثدراسة أسباب الفروق بين  -

الاستدلال الرياضي وعلاقته ببعض العوامل الذاتية 
 تلاميذبناء برامج لتنمية الاستدلال لدى و والسياقية، 

الصف السادس الابتدائي تراعي النمو المعرفي وفقاً 
لنظريات مختلفة كنظرية بياجية في النمو المعرفي 

، ودراسة في النمو اللغوي  أو نظرية فيجوتسكي
 .ية هذه البرامج من خلال الدراسات التجريبيةاعلف

   عددددددددددراجددددددالم                 
علم  (.1994صادق، آمال ) ؛أبو حطب، فؤاد
 .. القاهرة: مكتبة الانجلو المصريةالنفس التربوي 

(. نمو القدرة على 1986أبو زينة، فريد كامل )
التفكير الرياضي عند الطلبة في مرحلة الدراسة 

 نيةالثانوية وما بعدها. المجلة العربية للعلوم الإنسا
  .165 – 146(، 21)6جامعة الكويت،  –

(. 1996أكستروم، فرنش، وهارمان، وديرمين )
.تعريب وا عداد مقياس الاستدلال العام )س ع(

أنور محمد الشرقاوي، سليمان الخضري الشيخ، 
و لنادية محمد عبد السلام، القاهرة: مكتبة الأنج

 المصرية.
 بين العلاقة (. دراسة2003إبراهيم ) محمود بدر،

 ياضياتفي الر  التحصيل و المنطقي الاستدلال
بالرياض.  والثانوية المتوسطة المرحلة طلاب لدى
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 بيرزيت. كلية الدراسات العليا، رام الله، فلسطين.
 الاستدلال (. تدريس2013كارين ) بوردي،

بركات  الثانوية.)ترجمة هشام المرحلة في الرياضي
 الرياضيات تربويات مجلةعبدالسميع(.  مصطفى

 219 – 227(، 1)16 مصر،–
إسراع النمو (. 2002أمنية السيد ) ،الجندي

 المعرفي من خلال تدريس العلوم وأثره على تنمية
يذ التحصيل والتفكير الإستدلالي والناقد لدى تلام

الجمعية المصرية للتربية . الصف الثالث الإعدادي
السادس للتربية المؤتمر العلمي  ,العلمية العلمية

 المجلد الثاني. ,العلمية وثقافة المجتمع
(. 2013معيوف ) السبيعي، ؛حمدان الحربي،
 مادة في بالتحصيل الرياضي الإستدلال علاقة

–  التربية عالم الأكاديمي.  والتفوق  الرياضيات
 215 – 248 (،44)14،مصر

مناهج الرياضيات (. 2009راشد، محمد ابراهيم )
. عمان: تدريسها للصفوف الأساسيةوأساليب 

 دار الجنادرية للنشر والتوزيع.
فاعلية (. 2013السعيد، دعاء يحيى عبدالوهاب )

استخدام استراتيجية حل المشكلات مفتوحة 
النهاية في تنمية مهارات الاستدلال الرياضي 
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 مجموعة (. تأثير2004) نايف عثمان السواعي،
 في الاستدلال المسألة بسياق المتعلقة العوامل من

المختلفة  التعليمية المراحل لطلاب التناسبي
مكانية أخرى.  إلى خبرة من التعلم أثر إنتقال وا 
- التدريس وطرق  المناهج فى دراسات
 202 – 225، 94مصر،

الفروق الفردية  (.1982)الخضري الشيخ، سليمان 
 . القاهرة: دار الثقافة للطباعة والنشر.في الذكاء

(. التحصيل في 2011المنصور، غسان )
الرياضيات وعلاقته بمهارات التفكير دراسة ميدانية 
على عينة من تلامذة الصف السادس الأساسي 

مجلة جامعة في مدارس مدينة دمشق الرسمية. 
 .69-19(، 3،4)17 دمشق،

كلية  علم النفس التربوي.(.2007صالح، أحمد )
 جامعة الاسكندرية. –التربية
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كلية التربية، جامعة عين  ماجستير غير منشورة،
 .شمس، القاهرة، مصر
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 المرحلة الأساسية طلبة لدى التناسبي الاستدلال
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28(2) ،133 – 111 
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Model of the Relations Between the Cognitive Components of the Reasoning 

and Its Level Among the Sixth-Grade Pupils in Shaqra Governorate 
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Abstract. The study aimed to study the level of general reasoning among sixth graders-a comparative 

study,between males and females, and verify the good match model relationships between the cognitive 

components of the inferred search data.The study sample that is consisted  of (184) students in sixth grade (127) 

males, and (57) females whom were sat to the general reasoning test, prepared by (French et al.) translated by 

(Sheikh et al. ,1996), after verifying its validity and stability using "T" test, then regression analysis.The results 

of the study showed that the general reasoning and total sub-dimensions (mathematical readiness, arithmetic 

readiness, and mathematical calculations) were all of the average in the male sample, and the female sample 

and the total sample, except that the - arithmetic readiness was high in the female sample. There were also 

differences in both general reasoning, arithmetic readiness and mathematical readiness, and mathematical 

calculations between males and females at the level of α= (0.01) for females.  The results also indicated the 

quality of corresponding the model of relations between the cognitive components of the analysis of the study 

data, the results were then discussed and recommendations and proposals presented. 

Key Words: General Inference , Arithmetic Readiness , Mathematical Readinessm Mathematical Calculations - 

Sixth Grade Pupils 

 



 

 

 

  

  

  

  

 

 

 



 م(2018) 316 -291ص ص:  1ع26الآداب والعلوم الانسانية، ممجلة جامعة الملك عبدالعزيز: 
DOI:10.4197 / Art.26-1.12 

 

291 

 

 م(10-9ه/4-3الدور العسكري للحصون الأندلسية في القرنين )
  وفاء زبن عبيد الرحيلي

 المملكة العربية السعودية –، جدة جامعة الملك عبد العزيز 
ابع والر  ،الثالث: القرنين في الأندلسية تركز هذه الدراسة على الدور العسكري للحصون  .مستخلصال

 -138تحت حكم الدولة الأموية ) كانت الأندلس وذلك حينالهجريين/ التاسع والعاشر الميلاديين. 
وتوزيعها  ،ونشأتها ،توضيح مفهوم الحصون  :وركزت هذه الدراسة على م(.1031-756هـ/ 422

ن موالتصميم المعماري للحصون الأندلسية  سلطت الدراسة الضوء على نماذج من البناءالجغرافي. و 
 إلى الكشف عن الدور العسكري للحصون في تلك الفترة نفسها خلال نموذجين منها. وسعت الدراسة

 ،جاورةحماية حدود دولة الإسلام في الأندلس من الممالك النصرانية الم :والتي كان من أبرز مهامها
 ملمهابالإضافة إلى بعض ا ،ماية الثروات الاقتصاديةحالحكم المركزي للأسرة الأموية، و  وتثبيت

 متتتخاثم  اصة بتعيين ولاة الأمر في الحصون،العسكرية الأخرى. وقد تتبعت الدراسة السياسة الخ
 .وقائمة للمصادر والمراجع ،بجملة من النتائج
 الدولة الأموية. -فن العمارة -يةالأندلس: الحصون الكلمات المفتاحية

 

 مقدمةال
أنواع العمائر الحربية التي استخدمها الحصون من 

حماية من الهجوم الإنسان منذ القدم للدفاع وال
ومن خلال القراءة التاريخية  الخارجي للأعداء.

تاريخياً  -للمؤلفات التي تحدثت عن بلاد الأندلس 
نجد إشارات كثيرة عن الحصون  - وجغرافيا

عند سكان )مما يدل على أهميتها  ؛الأندلسية
 . (وشعباً  ،حكومة :ةالمنطق

في التاريخ  اعلولأهمية الحصون ودورها الف
الأندلسي اعتمدت الباحثة منهج البحث التاريخي 
الوصفي، القائم على البحث والاستقراء والتحليل 
والنقد للوصول إلى الحقائق التاريخية من خلال 
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المصادر الأصيلة ذات العلاقة،  :الاعتماد على
شورة. ويهدف لميدانية المنوعلى نتائج الأبحاث ا

لكثرة وروده )مفهوم الحصن  إلىالبحث إلى التعرف 
ومن  (.في المؤلفات التاريخية عن بلاد الأندلس

أهداف البحث أيضاً تتبع نشأة هذه الحصون، 
والكشف عن السمات الجغرافية لمواقع نشأتها، 

ها وتصميمها. لإضافة إلى الوقوف على كيفية بنائبا
دورها العسكري من خلال بيان أبرز  وأيضاً إبراز

حيث  ؛ئف التي ارتبطت بنشأتها وتاريخهاالوظا
اضي كانت لها أهميتها في الدفاع عن الأر 

يبيرية، وتثبيت الحكم الإسلامية في شبة الجزيرة الأ
دولة الأموية، وأيضاً حماية الثروات لالمركزي ل

الاقتصادية المتنوعة التي زخرت بها الأراضي 
  .الأندلسية

 مفهوم الحصون  :أولا 
اهتم علماء اللغة العربية بتعريف الحصن ومن أقدم 

ن أ( بم786/هـ170تعريفاتهم ما ذكره الفراهيدي )ت
" كل موضع حصين لا يوصل إلى ما : الحصن هو
، وقد اعتمد من جاء بعده من علماء (1) في جوفه"
، وابن (2)(م1037/ه429الثعالبي)ت :اللغة مثل

وغيرهما  (3)(م1065 /هـ458الأندلسي )ت  سيده
 في تعريف الحصون. نفسه المفهوم على

هي ويتداخل مفهوم الحصن مع مفردة لغوية أخرى 
 وعرف ابن دريد الأزدي .وترتبط به القلعة،

                                                            
كتاب العين، تحقيق مهدي المخزومي وإبراهيم السامرائي، بيروت،  ((1

 .118، ص 3دار ومكتبة الهلال، ج
فقه اللغة وسر العربية، تحقيق عبد الرزاق المهدي، بيروت، إحياء  ((2

 .26م، ص2002التراث العربي،
المحكم والمحيط الأعظم، تحقيق عبد الحميد هنداوي، بيروت، دار  ((3

 .153، ص 3م، ج 2000الكتب العلمية، 

القلعة بأنها "حصن في أعلى  (4)(م933 /ه321)ت
، وسار على نهجه في  الجبل، والجمع قلاع"

 /ه458الأندلسي )تالمفهوم ابن سيده 
. (6)(م1311 /هـ711، وابن منظور )ت(5)(م1065

وفي موسوعة العمارة الإسلامية تم التعريف بالقلعة 
تلة أو  ) بأنها "برج حصين يُقام على مكان مشرف

 .(7)(جبل"
ومن خلال هذه التعريفات لكلمتي الحصن والقلعة 
يتضح أن الغرض منهما واحد ويرتبط بحصانة 

 الحماية والدفاع ضد هجوم الأعداء.هام الموقع و بم
ويظهر من خلال القراءة في المصادر التاريخية 
الأندلسية أن كلمة حصن أو قلعة قد تطلق على 

يجعلونهما يبدو أن أهل الأندلس المكان نفسه. و 
عن  (8)سواء، ومن أمثلة ذلك: ما ذكره ابن حيان

قلعة "الحنش" حيث أشار لها في بداية حديثه عنها 
ثم استكمل الأحداث التي جرت عليها  ،بالقلعة

بالإشارة إلى أنها حصن، وكذلك مدينة "مجريط" 
وكذلك  (9)بأنها حصن ،التي تمت الإشارة لها

فضلًا عن أنها مدينة، وأيضاً حصن  ،(10)قلعة
                                                            

جمهرة اللغة، تحقيق رمزي منير بعلبكي، بيروت، دار العلم  ((4

 .  940، ص 2م، ج1987للملايين،
 .218، ص1المصدر السابق، ج  (5)
ابن منظور، جمال الدين محمد بن مكرم: لسان العرب، بيروت، دار  )6(

؛ الرازي، محمد أبي بكر بن 177، ص12، ج1م، ط2000صادر، 

م، علوعبد القادر: مختار الصحاح، بيروت، المركز العربي للثقافة وال

 .402د.ت، ص 
الرحيم: موسوعة العمارة الإسلامية، بيروت، جروس غالب، عبد ((7

 .319م، ص1988برس،
المقتبس، شالميتا وآخرون، مدريد، المعهد الاسباني العربي للثقافة،  ((8

 .122، ص 5م، ج1979
ابن حيان، أبو مروان حيان بن خلف: المقتبس من أنباء أهل الأندلس،  )9(

م، 1973ه/ 1393ي،تحقيق محمود مكي، بيروت، دار الكتاب العرب

 .132ص
الحميري، محمد بن عبد الله بن عبد المنعم: صفة جزيرة الأندلس  (10)

ت، منتخبة من كتاب الروض المعطار، تعليق إ. لافي بروفنصال، بيرو

 .180م، ص 1988هـ /  1408دار الجيل،



                                           293                                     م(10-9ه/4-3الدور العسكري للحصون الأندلسية في القرنين )

 
 

أخرى رة اوت (11)"فريش" تم التعريف به تارة حصن
 . (12)مدينة

ومن الواضح أن القلعة تتميز عن الحصن بأنها 
أصغر مساحةً ومخصصة لحماية الجنود فقط، 
وتنشأ في منطقة وعرة، ويكون تصميمها المعماري 
مناسباً أكثر لمواجهة المعارك الضارية، وأنها منشأة 
حربية تتبع الدولة ويعين عليها قائد عسكري، وهذا 

ون التي يُتاح فيها تعيين عكس ما يحدث في الحص
ولاة الأمر فيها بترشيح من سكانها. وقد أشار ابن 

إلى هذه السياسة في حديثه عن بناء "قلعة  (13)حيان
خليفة" الواقعة في ثغر طليطلة زمن عهد عبد 

ا، هئبنا من الرحمن الناصر، وذكر أنه بعد أن انتهى
وعُين أحد القواد  ،بالمؤن والعتاد والذخيرة ملأها

 عليها. 
نها أكبر الحصون معروفة بأ وعلى الرغم من أن 

لسكن عامة الناس،  ةمساحة من القلاع وملائم
هم المختلفة ويسهل عليهم مزاولة أعمالهم ونشاطات

 ؛بتحولها إلى مدنانفردت بعض القلاع  فيها. إلا أن
بسبب رغبة الناس في السكن بجوارها مثل "قلعة 

 . (15)و"قلعة رباح"، و"قلعة أوريط" ،(14)أيوب"
ون والقلاع في بلاد ومن الملاحظ كثرة الحص

مثل غيرهم من الأمم  -لأن المسلمين الأندلس؛
احتاجوا إلى إبراز  -السابقة التي حكمت الأندلس 

                                                            
الإدريسي، محمد بن محمد بن عبد الله بن إدريس: نزهة المشتاق في  )11(

 .574، ص 2هـ، ج1409اق، بيروت، عالم الكتب، اختراق الآف
الحموي، أبو عبد الله ياقوت بن عبد الله الرومي: معجم البلدان، ( (12

 .259، ص4م، ج 1995بيروت، دار صادر، 
 .456، ص 5المقتبس، تحقيق شالميتا، ج )13(

 .163الحميري: مصدر سابق، ص  ((14
ابن غالب، محمد بن أيوب: فرحة الأنفس في تاريخ الأندلس، قطعة  )15(

"، منه حققها ونشرها لطفي عبد البديع تحت عنوان "نص أندلسي جديد

م، 1955ه/1375، 1القاهرة، مجلة معهد المخطوطات العربية، مج

 .289ص 

قوتهم العسكرية منذ وطئت أقدامهم أرض الأندلس، 
وكانت إحدى مظاهر التعبير عن هذه القوة هي 

على الأراضي وبناء الحصون والقلاع السيطرة 
جهاد عليها. وأيضاً تعد الأندلس منطقة رباط و 

فهي تجاور الدول  بالنظر إلى موقعها الجغرافي.
التي كانت تتطلع باستمرار إلى استرداد  ،النصرانية
. وكل التي وقعت تحت النفوذ الإسلامي ،أراضيها

جعل معظم سكان الأندلس يفضلون سكنى  ذلك
مع وضعهم الأمني )لأنها أكثر ملاءمة  ؛الحصون 

 .(في المنطقة
 الحصون الأندلسية وتوزيعها جغرافياا: :ثانياا 

وهكذا تميزت بلاد الأندلس بكثرة الحصون والقلاع 
سواء أكانت قديمة النشأة قبل الحكم الإسلامي )

ويرجع  المسلمين(. أم تم بناؤها على يد ،للمنطقة
متميز لشبه الجزيرة لجغرافي الذلك إلى الموقع ا

 ي جعلها مطمعاً للغزاة منذ القدم. فهي يبيرية الذالأ
 ،وسمكية ،وانيةوحي ،ومعدنية ،بثروة زراعية :تمتاز

هي تقع في الطرف الجنوبي وبموقع تجاري متميز. و 
وتطل على مسطحات مائية  ،الغربي للقارة الأوروبية

من ثلاث جهات، و تشرف على مضيق جبل طارق 
ة التي تزخر بالبضائع الذي يربطها بالقارة الأفريقي

ومن  تي تلقى رواجاً عند سكان أوروبا.الالمتنوعة، 
أمثلة الحصون القديمة النشأة في الأندلس قبل 

، وحصن (16)الحكم الإسلامي حصن "المدور"

                                                            
ابن سعيد، أبو الحسن على بن موسى: المغرب في حلى المغرب، ( (16

، ص 1م.، ج1955ف، القاهرة، دار المعارف،تحقيق شوقي ضي

227. 
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، وحصن "قنطرة (18)"ميرتلة" ، وحصن(17)"مربيطر"
 .(21)وحصن "شنتمرية"(20)،وحصن"أركش"(19)السيف"

أما الحصون التي تم إنشاؤها في العصر الإسلامي 
، وتميزت بتنوع في بلاد الأندلس فهي كثيرة

فهناك الحصون التي بُنيت بأمر من   المشيدين لها.
وحصن   الأمراء الأمويين مثل حصن "طلمنكة"،

 ، وحصن(22)"بِنَّه فُراطه"، وحصن "مجريط"
،وحصن (24)، وحصن "دورقة"(23)"أستوريس"

فقد تم تشييدها في ثغر طليطلة بأمر من (25)"شميط"
 -238) (26)الأمير محمد بن عبد الرحمن بن الحكم

 م(.886 - 852هـ/273
وتوجد حصون بُنيت بأمر من الولاة مثل ما قام به 

في عهد )شم بن عبد العزيز جيان ها (27) والي كورة
                                                            

 .375، ص 2ابن سعيد: مصدر سابق، ج( (17
 .34الحميري: مصدر سابق، ص  )18(

 .164المحيري: مصدر سابق، ص ((19
 .14المصدر السابق، ص  ((20

 .115-114المصدر السابق، ص  (21)
 .132ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص )22(
 .176، ص 1الحموي: مصدر سابق، ج )23(
ابن حيان، أبو مروان حيان بن خلف: كتاب المقتبس في تاريخ  )24(

ن م بالأندلس "عهد الأمير عبد الله بن محمد بن عبد الرحمن بن الحك

هشام"، تحقيق إسماعيل العربي، المغرب، دار الافاق 

 .39، ص 1990ه/1411الجديدة،
ف بابن الدلائي: ترصيع الأخبار العذري، أحمد بن عمر المعرو((25

الك، لمماوتنويع الآثار والبستان في غرائب البلدان والمسالك إلى جميع 

 تحقيق عبد العزيز الأهواني، مدريد، معهد الدراسات الإسلامية،

 .41م، ص1971
محمد بن عبد الرحمن بن الحكم بن هشام بن عبد الرحمن بن معاوية.  )26(

لحكم لى الحكم بعد وفاة والده واستمر في ام. تو822هـ/ 207ولد عام 

 عاماً. انظر: ابن الفرضي، عبد الله بن محمد بن يوسف: تاريخ43

علماء الأندلس، تصحيح عزت العطار الحسيني، القاهرة، مكتبة 

 .13، ص1م، ج1988هـ /  1408الخانجي، 
الكورة مصلح فارسي. عرفها ياقوت الحموي بـ " الكورة كل صقع (27)

هر على عدة قرى، ولا بد لتلك القرى من قصبة أو مدينة أو نيشتمل 

س يجمع اسمها ذلك اسم الكورة". أول ظهور لمصطلح كورة في الأندل

م عندما فرق أبس الخطار الكلبي الشاميين على 752ه/135في عام 

 الكور المجندة الواقعة في الجنوب والجنوب الغربي من الأندلس.

؛ مؤنس، حسين: فجر 37-36، ص 1ج انظر: الحموي: مصدر سابق،

لة لدواالأندلس دراسة في تاريخ الأندلس من الفتح الإسلامي إلى قيام 

م، ص 2002ه/1423م(، بيروت، دار المناهل، 756-711الأموية )

590-592. 

الأمير محمد بن عبد الرحمن الذي عُرف عنه أنه 
هم سأ. و (28)(بنى أكثر حصون وقلاع كورة جيان

الحاجب محمد بن أبي عامر الذي تولى السلطة 
الفعلية في عهد الخليفة هشام المؤيد بن الحكم 

م( في 1012-م976ه/403-366)(29)المستنصر 
"إبطير" بالقرب من بناء بعض الحصون مثل حصن 

 .(30)بطليوس
بمجهود من بعض  بُنيتكما ظهرت حصون 

 ،أو بطلب من أهالي المنطقة ،الشخصيات المحلية
ومن ذلك مطالبة أهالي مدينة بجانة للأمير عبد الله 

م( بأن 912- 888هـ/300-275) (31)بن محمد
لهم على يما حول مدينتهم، وعندما وافق يتوسعوا ف

 ،وادي بجانة :مثل) عشرين حصناً ذلك " اتخذوا بها 
، وبني طارق  ،وعالية ،وبرشانة ،والخابية ،والحامة

 .(32) (وغيرها" ،وحصن ناشر
 ا.خاصة به وكذلك بنت بعض القبائل حصوناً 

ب أسن وهم عر  ى بنوبنف :للحماية من أي خطر
العديد من  إشبتيط ووشقة من قلعة يحصب

، (34)طارق  . وكذلك بنو(33)الحصون على أراضيهم 

                                                            
 .160ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص  (28)
ي. يكنى أبو هشام بن الحكم بن عبد الرحمن بن محمد بن عبد الله الأمو(29)

تمت  الوليد، ويُلقب بالمؤيد بالله. أمه بشكنسية الأصل تُدعى صبح.

حمد معاماً. استبد بالحكم في عهده الحاجب 11مبايعته بالحكم وعمره 

ان لبيبن أبي عامر. انظر: ابن عذاري، أبو عبد الله محمد بن محمد: ا

ي . ليفالمغرب في أخبار الأندلس والمغرب، تحقيق ج. س. كولان، إِ

 . 254-253، ص 2م، ج 1983بروفنسال، بيروت، دار الثقافة، 
 .11الحميري: مصدر سابق، ص (30)
سابع الأمراء الأمويين في الأندلس. تولى الحكم بعد وفاة أخيه الأمير  )31(

المنذر بن محمد. اتصف بالخير والتواضع. وعُرف بالتقشف. حكم 

قتبس، انظر: ابن حيان: المعاماً. 72سنة، توفي وهو يبلغ من العمر 25

 .19-15تحقيق العربي، ص
 .76-75ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص (32)
 .113المصدر السابق، ص(33)

 .76-75المصدر السابق، ص  ((34



                                           295                                     م(10-9ه/4-3الدور العسكري للحصون الأندلسية في القرنين )

 
 

حين  (37)مراد ، وبنو(36)خالد ، وبنو(35)بشير وبنو
 منسوبة إليهم. اً حصون بنوا

بمجهود شخصي  شُيدتومن أمثلة الحصون التي 
الذين لم يكن لهم يين من بعض الشيوخ المحل)

حصن "وقش" وحصن  (طموح سياسي في الزعامة
"مكادة" على يد أبي نصر فتح بن إبراهيم الأموي 

م( المعروف بابن الفشاري وهو 1012ه/ 403)ت
 .(38)من أهالي طليطلة

 :على يد بعض المتمردين وهناك حصون بُنِيت
ومن )ونبذ طاعة الأسرة الأموية  ،لتحقيق الاستقلال

أمثلة ذلك بنو موسى بن ذي النون الذين شيدوا 
، ومنها (39)ة شنت برية "الحصون والمعاقل"بكور 

حصن "إقليش" الذي بناه الفتح بن موسى بن ذي 
 .(40)النون 

ن أيضاً حصن ومن الحصون التي بناها المتمردو 
، (41)"نبرشية" الذي بناه سليمان بن محمد الشذوني

، وحصن 42وبنى لب بن محمد حصن "منتشون"
حصن ، كما بنى منذر بن حريز بن هابل (43)"بلقى"

"مرغيطة" وحصن "بختوبره" وحصن "شنت 
.أما حصن "منتيشة" فقد بناه إسحاق بن (44)اشتبين"

                                                            
 : ابن الأبار، محمد بن عبد الله بن أبي بكر القضاعي: الحلة السيراء، ((35

 .214، 2م، ج1985تحقيق حسين مؤنس، القاهرة، دار المعارف، 
 .123ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص  )36(
المقري، شهاب الدين أحمد بن محمد: نفح الطيب من غصن الأندلس  )37(

 الرطيب وذكر وزيرها لسان الدين بن الخطيب، تحقيق إحسان عباس،

 .295، ص 1م، ج1997بيروت، دار صادر، 
ابن بشكوال، أبو القاسم خلف بن عبد الملك: الصلة في تاريخ أئمة  )38(

 اهرة، مكتبة الخانجي،الأندلس، تصحيح عزت العطار الحسيني، الق

 .435من ص 1955هـ /  1374
 .36ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص )39(
 .37-36المصدر السابق، ص  )40(
 .95المصدر السابق، ص  )41(
 .141المصدر السابق، ص  )42(
 .149المصدر السابق، ص )43(

 .48المصدر السابق، ص  ((44

.وبنى لب بن موسى حصن (45)إبراهيم العقيلي
. أما عبيد الله بن أمية المعروف بابن (46)"بقيرة"
 . (47)بنى حصن مورينة في كورة جيان ، فقدالشالية

عت تنو وامتازت مواقع الحصون بسمات جغرافية، و 
أو  ،ما بين حصون بحرية تم بناؤها على السواحل

ن تم أو حصو  ،حصون مشرفة على أودية وأنهار
لتي وتعد الحصون ا بناؤها في منطقة جبلية وعرة.

من أكثر أنواع  بُنيت في مناطق جبلية وعرة
 ؛م10-9هـ/ 4-3ي بُنيت في القرنين الحصون الت

ون الجبلية قلة وقد نتج عن الاهتمام بتشييد الحص
خاصة على الساحل الغربي الحصون الساحلية 

لبلاد الأندلس، إلا أن الأمويين تداركوا هذا الخلل 
م 844هـ/229بعد الهجوم الأول للنورمانديين عام 

 .  (48)على السواحل الغربية
ومن نماذج الحصون التي أنشأها المسلمون على 

طر" و"مربي ،"بنشكله" احصن :السواحل الأندلسية
على الساحل الشرقي للأندلس المطل على البحر 

، وحصن "المنار" على الساحل الغربي (49)المتوسط
، (50)لبلاد الأندلس ويطل على المحيط الأطلسي 

وحصن "شنتمرية" في شمال الأندلس ويطل على 
 . (51)خليج بسكاي

حصن " :ومن أمثلة الحصون الساحلية أيضاً 
وهما حصنان  .(53)شلوبينية"حصن و " ،(52)شاط"

                                                            
 .378، ص 2ابن الأبار: الحلة السيراء، ج )45(
 .31العذري: مصدر سابق، ص )46(
 .137، ص 2ابن عذاري: مصدر سابق، ج )47(
 .98العذري: مصدر سابق، ص )48(
 .181- 180، 56الحميري: مصدر السابق، ص )49(
 .185المصدر السابق، ص )50(

 .115-114المصدر السابق، ص ((51
 .184ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالميتا، ص (52)
، ص 3؛ الحموي: مصدر سابق، ج111الحميري: مصدر سابق، ص )53(

360. 
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على الساحل الجنوبي الأندلسي المطل على البحر 
 المتوسط بالقرب من مرسى المنكب.

وأما الحصون التي كانت تشرف على أودية وأنهار 
على وادي شلون، وحصن  (54)فمنها حصن "روطه"

 (56)، وحصن "دوجر"(55)"القصر" على وادي الطلح
نا على نهر آ (57)على وادي المرية، وحصن "ميرتلة"

بالقرب من مدينة باجة، ومن حصون مدينة بسطة 
على مجتمع نهرين، وحصن  (58)حصن "برشانة"

 .(59) "تاجلة" على وادي المنصورة
كما ذكرنا  –وقد امتازت معظم الحصون الأندلسية 

فمثلًا  .ه تم بناؤها في مناطق جبلية وعرةبأن -سابقا 
تم بناء مجموعة حصون على جبل شمنتان يقرب 
عددها من المائة حصن أكبرها حصن 

، وكذلك تم تشييد عدد من الحصون (60)"شمنتان"
ومن هذه )في المنطقة الوعرة التي حول جبل الثلج، 

، ومن أمثلة الحصون (61)(الحصون حصن "فريرة"
التي تم بناؤها على قمم الجبال أيضاً حصن 

على قمة جبل بالقرب من  يقعالذي  ،(62)ة""أوريول
وحصن  (63)مدينة مرسية، وكذلك حصن "القَبذاق"

بُنيا  يتبعان كورة البيرة، حيث . وهما(64)"أشتبين"
 كثير في بلاد الأندلس.على سفوح الجبال، وغيرها 

                                                            
 .97-96، ص3الحموي: مصدر سابق، ج( 54)
 .297-296، ص1ابن سعيد: مصدر سابق، ج )55(
 .227، ص2المصدر السابق، ج )56(
 .242، ص5الحموي: مصدر سابق، ج )57(
، 2؛ ابن سعيد: مصدر سابق، ج42الحميري: مصدر سابق، ص  )58(

 .81ص
 .84، ص 2ابن سعيد: مصدر سابق، ج )59(
 .60ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالميتا، ص  )60(
 .567، ص2الإدريسي: مصدر سابق، ج )61(
 .34الحميري: مصدر سابق، ص )62(
 .571، ص2الإدريسي: مصدر سابق، ج )63(
؛ ابن حيان: المقتبس، تحقيق  22الحميري: مصدر سابق، ص )64(

 .61شالميتا، ص

 البناء والتصميم :ثالثاا 
شهد بناء الحصون في بلاد الأندلس اهتماماً كبيراً 

أو ترميم  احيث تنافسوا على بنائه ؛من الجميع
. وقد وصفت المصادر التاريخية بعض االمتهدم منه

معظمها على وجود المورد  واتفق ا العمرانية،سماته
ما ،الطبيعةب إما)المائي، والتحصين المنيع   وا 

ما ،الأسوار المحكمةب ومثال ذلك  بحفر الخنادق(. وا 
لحصن المنكب "وهناك أثر ساقية  (65)وصف العذري 

استجلبت إلى الحصن...كان الماء المجلوب إلى 
الحصن يتنفس في أعلاه وينزل إلى الأرض، ثم 

إلى  (66)يذهب إلى الحصن". كما أشار العذري 
 الخندق المحفور حول حصن "جبل الحجارة".   

لحصن ببشتر بقوله:  (67)ومن ذلك وصف الحميري 
رطبة ثمانون ميلًا، وهو "حصن منيع بينه وبين ق

حصن تزل عنه الأبصار، فكيف الأقدام، على 
صخرةٍ صماء منقطعةٍ، لها بابان يتوصل إلى 
أعلاهما من شعب يسلكه الراجل الخفيف، وطريقه 
عند الطلوع والهبوط على النهر، وأعلى الصخرة 
سهلة مربعة ذات مياهٍ كثيرةٍ تقطع الحجر، فينبعث 

 ها الآبار بأيسر عملٍ وكدٍ".الماء العذب، وينبط في
ويُفهم من خلال النصوص التاريخية الأندلسية أن 
لكل حصن قصبة منيعة في وسطه، بحيث يفر 
إليها القواد عندما تتم مهاجمة الحصن، ونستدل 

عن حصن "دوش (68)على ذلك بما ذكره ابن حيان 

                                                            
 .90الأخبار، صترصيع (  65)
 .114ترصيع الأخبار، ص(  66)
 .37الحميري: مصدر سابق، ص )67(
، ومن أمثلة ذلك أيضاً انظر: ص 149المقتبس، تحقيق شالميتا، ص  )68(

 ؛ المقتبس في تاريخ الأندلس "عهد الأمير عبد الله بن186، 184

؛ 74محمد بن عبد الرحمن بن الحكم بن هشام"، تحقيق العربي، ص

 .34مصدر سابق، ص  الحميري:
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 (69)أمانتش" الذي حرقه الأمير عبد الرحمن الناصر
م( حيث قال:"وأحجروهم 961-912هـ/300-350)

في حصنهم، ولاذوا بقصبته الشاهقة". ويظهر من 
وصف ابن حيان لهذه القصبة أنها تتميز عن باقي 
الإنشاءات العمرانية في داخل الحصن بالارتفاع 

 الشديد.
فنادق السواق و الأمع و الجواوكانت الحصون تضم 

نموذج معماري ألها و  .(70)حماماتاللعابري السبيل و 
 ت من أجلها.ييتفق مع الغاية التي بُنِ  خاص

وسنذكر هنا نموذجين أحدهما لحصن )غرماج( 
(Fortaleza de Gormaz (، والآخر هو حصن )منت

(. وسبب اختيار هذين Monteagudoاقوط( )
نموذجاً للحصون أالحصنين أن الأول منهما يمثل 

حصون الأندلسية الشمالية، والثاني يُعد أحد نماذج ال
منهما تميز بتصميم  وكلسية الشرقية. الأندل

معماري مختلف عن الآخر مما يشير إلى التنوع 
المعماري في بناء الحصون الأندلسية، ويضاف إلى 
ما سبق من أسباب أن هذين الحصنين من 
الحصون الأثرية التي مازالت أطلالهما ماثلة للعيان 

 حتى الوقت الحاضر.   
 Fortaleza deنموذج بناء حصن )غرماج( ) -أ

Gormaz:) 

                                                            
عبد الرحمن بن محمد بن عبد الله من سلالة عبد الرحمن بن معاوية. )69(

عاماً. وفي عام  22تولى عرش الدولة الأموية بالأندلس وعمره 

طول م تلقب بأمير المؤمنين، وبالناصر لدين الله. يعد أ929هـ/ 317

 دي،الحميامراء الدولة الأموية حكماً حيث حكم خمسين عاماً. انظر: 

، محمد بن فتوح بن عبد الله: جذوة المقتبس في ذكر ولاة الأندلس

ي، ؛ الذهب13م، ص  1966القاهرة، الدار المصرية للتأليف والنشر، 

رة، قاهشمس الدين أبو عبد الله محمد بن أحمد: سير اعلام النبلاء، ال

 .265، ص 8م، ج2006هـ/1427دار الحديث، 
 .165، 59ص الحميري: مصدر سابق،  )70(

تم بناء حصن )غرماج( في عهد الخليفة الحكم 
-350) (71)المستنصر بن عبد الرحمن الناصر

م( على يد كبير مماليكه القائد 976-961هـ/ 366
عام  (72)غالب سيف الدولة الحكمية والناصرية

م، وكان الغرض من بناء الحصن هو 965هـ/354
جعله قاعدة للحملات العسكرية الإسلامية على ألبه 

، والسيطرة على الطرق (73)من بلاد البشكنس
المؤدية إلى الشمال، وتعد المنطقة التي بني فيها 

ين هذا الحصن من المناطق الحدودية بين المسلم
الحدود  بين  وتتسم والإمارات النصرانية الشمالية.

الطرفين في تلك الفترة بعدم الثبات، وكانت مسرحاً 
للعمليات العسكرية المستمرة من الجانبين، فأكثر 
المسلمون من بناء الحصون على طول المناطق 

 الحدودية.
على هضبة مرتفعة على الضفة اليمنى من  وقد بُنِي

بلغ طول يد من الشرق إلى الغرب و نهر دويره ويمت
( برجاً مربعاً، 26رتفع منه )وي. متر1.200سواره أ

م 17،63وأضيق نقطه في مساحة الحصن تبلغ 
وهي باتجاه الشمال إلى الجنوب، وتم إنشاء خندق 

 .(74)فاصل لتأمينه
الجهة الشمالية من الحصن أكثر انتظاماً ومبنية و 

وفيه من أبراج الحصن  ،على خط مستقيم تقريباً 
                                                            

هو أبو المطرف الحكم بن عبد الرحمن بن محمد بن عبد الله بن محمد  ((71

بن عبد الرحمن بن الحكم بن هشام بن عبد الرحمن الداخل. يلقب 

نظر: . ابالمستنصر بالله. عُرف بحبه للعلم وإكرام العلماء وجمع الكتب

 ابق،؛ ابن عذاري: مصدر س200، ص1ابن الأبار: الحلة السيراء، ج 

 .233، ص 2ج
ابن الخطيب، لسان الدين أبو عبد الله: أعمال الأعلام فيمن بويع قبل  )72(

ل، نساالاحتلام من ملوك الإسلام، القسم الثاني، تحقيق إ. ليفي بروف

 .61م، ص 1956بيروت، دار المكشوف، 
 .383، ص1المقري: مصدر سابق، ج )73(
)74(  del castillo de Antonio Almagro: "La puerta califal 

Gormaz the Caliphal gate of Gormaz Castle", 

Aequeologia de la Arquitectura, No 5, 2008, P 55-77. 
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مسافة متساوية  بين كل برج وآخر ،ً ( برجا15)
أما الجهة الجنوبية من الحصن  تقريباً ومنتظمة.

بشكل متعرج وعلى منحدر حاد مما يوفر  ةمبني فهي
حماية طبيعية للحصن من تلك الجهة فيصعب على 

أقل  :في الجهة الجنوبية والأبراجلأعداء اجتيازه. ا
وتشير  والمسافة بينها غير متساوية. ،دداً ع

الدراسات أن السبب في تعرج هذه الجهة من 
الانهيارات الأرضية التي حدثت هو وجود المنحدر 

في هذا الجانب بسبب تآكل قاعدتها الجيولوجية، 
تحدث منذ ومن الواضح أن هذه الانهيارات كانت 

والدليل على ذلك نوعية البناء  تلك الفترة التاريخية.
أنه تم إعادة ترميمها  في هذه الجهة التي يتضح فيها

 . (75)في أزمنة مختلفة وقلة الأبراج في تلك الجهة
في الجهة  لحصن غرماج، فتوجد البوابة الرئيسة أما

الجنوبية الغربية من الحصن، ويظهر فيها التصميم 
المعماري الإسلامي، كما أن موقعها جيد بالنسبة 

وهي  لشمس والهواء وأثناء تكون الثلوج.لأشعة ا
مبنية من أحجار كما أنها  ،ة بين برجينمحصور 

 ،مرتبة على صفوف متتالية ،منحوتة غير مصقولة
وهذه الأحجار المكونة للباب  .ومغطاة بألواح جيرية

تكون عتبة مرتفعة تصل بين جانبي الباب، وذلك 
لكي تتلاءم مع الوضع الجغرافي للتل، وعلى الباب 

ح تسم ،قوس حدوة الحصان توجد في أعلاه فجوة
 ،للمدافعين بضرب المهاجمين للباب من خلاله

لقاء المقذوفات الحارقة عليهم. ويوجد بابان  (76)وا 
. ومن الجدير (77)خلفيان مفتوحان إلى جهة الشمال

بالذكر أن التصميم المعماري للحصون الإسلامية 
                                                            

(75) .77-55Ibid, p     

(76 )Almagro: Op.Cit. P 55-77. 

(77) Ibid, p55-77   

وذلك ناشئ من طبيعتها )يتميز بقلة الزخرفة 
 .(78)(العسكرية

فهو يتكون من قصر وبالنسبة لداخل الحصن 
 .معروف باسم "قصر الخليفة" في الركن الشرقي

وبالقرب منه مستودع للعتاد، وبرج يسمى "برج 
، إضافةً إلى (79)المنصور" مقسم إلى ثلاثة طوابق

وباب خلفي، وهذا الجزء مفصول داخلياً  ،بئري ماء
زيادة تأمين هذا لعن باقي الحصن بخندق جاف 

. والجزء الغربي من (80)من الحصن لمهمالقسم ا
الحصن أوسع من الجزء الشرقي، وفيه ساحة كبيرة 
تتسع للجنود والماشية، وتوجد بركة ماء لهذا الجزء 

 .(81)من الحصن
 أقوط( نموذج بناء حصن )منت -ب
(Monteagudo:)  

يقع حصن "منت أقوط" على ربوة صخرية تبعد 
. وهذه الربوة (82)كم شمال مدينة مرسية 5حوالي 

إلى ثلاثة مساطب. المسطبتان  قُسمتالصخرية 
سطى مفصولتان بنتوء صخري محفور السفلية والو 

الباب الذي يصل بينهما، وتشكلان منطقة  فيه
" حول التل Lمسورة ذات أبراج على شكل حرف "

                                                            
(78)  Ibid, P14 

(79) Juan Zozaya y Tomás Leal: "Castillo de Gormaz", 

10/12/2008, from Soria y mas Web Site: 

http://www.soriaymas.com/ver.asp?tipo=articulo&id=20

61 

(80 )Peter Burton: "Islamic castles in Iberia", the castle 

studies group journal, No 21, 2007-2008, P232.  

(81 )Fernando Valdes Fernandez:" precisiones 

cronologicas sobre los relieves profilacticos de la 

Fortaleza de GormazSoria", Universidad Autónoma 

de Madrid, No 80 lxxx, 1992, P 182-185.  

82) )Julio Navarro Palazon y Pedro Jimenez: 

"Aproximacion al studio del castillejo de monteagudo 

y otros monumentos de su entorno", memorias de 

arqueologia, No 4, 1992, P434. 

http://www.soriaymas.com/ver.asp?tipo=articulo&id=2061
http://www.soriaymas.com/ver.asp?tipo=articulo&id=2061
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على جانبيه الشمالي والشرقي، حيث يسهل الوصول 
سلسلة من وجد ت الوسطى في المسطبةو إليها. 

نها يمكن الوصول إلى الغرف والأحواض، وم
معقل حقيقي على الواجهة  يوه مسطبة العليا.ال

أما  مية بجدار ذي خمسة أبراج متقاربة.الشمالية مح
 بسببوبية فلا يمكن الوصول إليها الواجهة الجن

وهي مجهزة بجدار أملس، وأما  .تضاريس المكان
ة كبيرة البناء فهو من طوب الملاط ذي حجار 

. ويوجد في المسطبة الثالثة العليا قصر (83)الحجم
يتضح من خلال الدراسة الأثرية أنه قديم النشأة، 
وتم ترميمه في أثناء حكم محمد بن سعد بن 

 .(85)وفي عهود أخرى تالية ( 84)مردنيش
يتكون القصر من وحدة رئيسة مستطيلة وملحق 
 على الجانب الغربي، والجانبان القصيران لهذا
المستطيل من ناحية الشمال الغربي والجنوب 

ران  -القصر والملحق –الشرقي وكلاهما  مُسوَّ
ومحاطان بأبراج. وتؤكد أعمال التنقيب الأثرية أن 
المسلمين لم يهملوا الجانب الزخرفي في الحصن إلا 

 ةبالبساطة، حيث عُثر على قطع جبسيأنها تتميز 
 (86)لا الله".منقوش عليها بالخط الكوفي "لا غالب إ

                                                            
(83) Julio Navarro Palazon y Pedro Jimenez: Op.Cit. 

p435. 

محمد بن سعد بن محمد بن سعد بن مردنيش من المولدين يكنى أبو  (84)

مالًا م بشرق الأندلس من بلنسية ش1147هـ / 542عبد الله. استقل عام 

م تمكنت دولة 1171هـ/  567حتى لورقة جنوباً. وبموته عام 

 الموحدين من بسط سيطرتها على شرق الأندلس. انظر: ابن الأبار:

، 1؛ المقري: مصدر سابق، ج232، 222، ص2اء، جالحلة السير

 .301ص

(85) Julio Navarro Palazon y Pedro Jimenez: Op.Cit. 

p438. 

86) )Jose A. Manzano Martinez: "Fortificaciones 

Islamicas en la huerta de Murcia-Sector septentrional. 

Memoria de las Actuaciones Realizadas", Memorias 

de Arqueologia, No7, 1998, P 400. 

توجد أربعة أبراج في الواجهة الشمالية من و 
أمتار  5و 4.50يتفاوت حجمها ما بين ) الحصن،

 3.50و 3من أحد الجانبين، والجانب الآخر بين 
أما في الواجهة الشمالية الشرقية فيقع برج  .(متراً 

م. كذلك يوجد برج من 3.50×م 8أكبر حجمه 
الحجم، وآخر أصغر الواجهة الغربية مماثل له في 

على على الواجهة الشرقية. أما الواجهة الجنوبية ف
من خلال  -طبيعياً  -أنها محصنة من رغم ال

المنحدر الحاد إلا أن  اتالتضاريس الصعبة ذ
  (87)السور كان متميزاً بالصلابة. 

مٍ بدوره  يتألف القصر من فراغ مركزي مستطيل مقسَّ
عة أجزاء، بواسطة رصيف على شكل صليب إلى أرب

وبه أحواض على الجوانب الصغيرة، ويحيط بهذا 
 عة ممرات تؤدي إلى قاعات المكان المفتوح أرب

. أما الأبراج فهي مدمجة تماماً في وغرفه القصر
وتحتوي بداخلها على عدد كبير من  ،مبنى القصر

 (88)الغرف.
لغذاء وآثار كما يوجد في الحصن بقايا مخازن ل

، ومنها خزان (89)تقريباً  خمسةعددها خزانات للمياه 
تزويد و  ،لري المزارع ؛136× م161تقدر مساحته بـ 

من خلال أنفاق  (90)القصر بما يحتاج من مياه
صغيرة تضمن تدفق المياه خلال الصخور في حالة 

 . (91)الحصار

                                                            
(87) Ibid, p395. 

(88) Julio Navarro Palazon y Pedro Jimenez: Op. 

Cit.p440. 

89) )Martinez: Op.Cit. p393. 

 Julio Navarro Palazon y Pedro Jimenez: Op.Cit. p447. 

(90)  

(91) Martinez: Op.Cit. p398. 
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رابعاا: الدور العسكري للحصون الأندلسية في 
ر والعاشالقرنين الثالث والرابع الهجريين/ التاسع 

 الميلاديين:
تنوعت الوظائف العسكرية التي قامت بها الحصون 
الأندلسية بناءً على تنوع الظروف السياسية التي 

وبحسب حاجة المجتمع  ،مرت بها الدولة الأموية
الأندلسي في ظل تأثره بتذبذب السلطة المركزية في 
القرنين الثالث والرابع الهجريين/ التاسع والعاشر 

لعبتها  ين. ومن أبرز الأدوار العسكرية التيالميلادي
 :الحصون في تلك الفترة مايلي

حماية حدود دولة الإسلام في الأندلس من  -1
 الممالك النصرانية المجاورة:

عند النظر إلى التقسيم الإداري لبلاد الأندلس نجد 
 ،أن مناطق الثغور هي المدن الواقعة في الشمال

الشرق إلى الغرب،  والتي تمتد بشكل مستعرض من
وأيضاً المدن الواقعة بغرب الأندلس تعد منطقة 
ثغريه كذلك. ولتحديدها جغرافياً بشكل أدق فهي 

 /ووادي آنه /وتاجة ،إبرة :المدن الواقعة على نهري 
وساحل المحيط الأطلسي. وتبدأ من مدينة طرطوشة 
شرقاً ثم طركونة ثم لاردة ثم بربطانية ثم وشقة 

ة ثم مدينة سالم ثم أشبونة مروراً فتطيلة وسرقسط
نتهي في رباح وت بشنتبرية وطليطلة وقلعة

 .(92)أكشونبه
وقد اعتنى أمراء الدولة الأموية بتقوية هذه الثغور 
أمام أي هجمات محتملة من خلال بناء الحصون 

ومن التي انتشرت في السواحل والجبال والهضاب. 
ذلك حصن إستيرش الذي بناه الأمير محمد بن 

لتقوية (، 886-852ه/ 273-238عبدالرحمن )
                                                            

 .582مؤنس: مرجع سابق، ص  (92)

الدفاع عن مدينة سالم وتخزين المحاصيل الغذائية. 
وحصن  ،تشييده لحصن "طلمنكة"أيضا  هومن

لحماية طليطلة  ،وحصن "بنه فراطه" ،"مجريط"
.وبنى الأمير عبد الرحمن (93)وتقوية دفاعاتها

حصن "فاشتره ذكوان، وألزمه الرجال الناصر 
لمزيد من الاستحكام لكورة رية. كما أن  94والقوة"

لها حصون  95"قلعة رباح" التي تعد أموية التأسيس
عديدة للدفاع عنها مثل حصن "الأرك" وحصن 

 .(96)"شلبطرة" وحصن "الثلج"
همة قامت الحصون التابعة للثغور الأندلسية بم

للسيطرة على الطرق  ،يةالدفاع عن الحدود الإسلام
والممرات المحيطة بها. وقد حمل سكان هذه 
الحصون الأمانة، وقاموا بأعبائها في سبيل حماية 
الأراضي الأندلسية والجهاد في سبيل الله. ومن أمثلة 
ذلك سكان حصن "غافق" الذي عُرف باسم قبيلة 
غافق التي سكنته واستوطنت فيه، وكانوا معروفين 

جدة، وقد شنت هذه القبيلة غارات بالشجاعة والن
جهادية متتابعة على الأراضي النصرانية المجاورة 

ومن ذلك أيضاً سكان حصن "بِطروش"  .(97)لهم
الذين عُرفوا بمجاهدة الأعداء؛ وردّ عدوانهم وحماية 

كما أن رجال  .(98)الحدود الإسلامية المتاخمة لهم
حصن "مدلين" اشتهروا بحماسهم للجهاد في سبيل 

                                                            
؛ عنان، محمد عبد الله: 132ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص (93)

هـ  1417دولة الإسلام في الأندلس، القاهرة، مكتبة الخانجي، 

 .311، ص 1م، ج1997/

 .180، ص2(ابن عذاري: مصدر سابق، ج 94)

 .163(الحميري: مصدر سابق، ص 95)

 .108، 12المصدر السابق، ص (96)

؛ الحميري: مصدر سابق، 580، ص2الإدريسي: مصدر سابق، ج  (97)

 .139ص 

 .45الحميري: مصدر سابق، ص (98)
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الله ومعرفتهم لمسالك الطرق المؤدية للحصون 
 .(99)النصرانية

التي  هاديةالجوكان على الحصون إمداد الحملات 
فعند النظر إلى  .بالرجال الدولة الأموية تنظمها
الذين شاركوا  ،الفرسان والمناطق القادمين منهاأعداد 

في الصائفة التي كانت في عهد الأمير عبد الرحمن 
م( 852-822/ هـ238-206) (100)بن الحكم

م بقيادة 845ه/231المتوجهة إلى جليقية في عام 
 113 حظي ب ـِ  حصن "شندلة" نأابنه محمد، نجد 

، افارس 342 فله أما حصن "فريش" (101)افارس
و"قلعة رباح" والحصون التي حولها كان نصيبها 

. ومن خلال هذه المعطيات (102)افارس 387إرسال 
الفرسان المطلوبة من كل يتبين لنا تفاوت أعداد 

 حصن تبعاً للمساحة الجغرافية ولعدد السكان.
قوة من وكانت العادة أن يخرج على رأس هذه ال

ه وكان يُعد عدم خروج نفسه.صن الفرسان والي الح
آخر إشارة  شخصوتفويض مهمة قيادة الفرسان ل
ره من عداء للإمارة إلى سوء سريرة الوالي وما يضم

حدث أثناء عهد  ماير إلى ذلك ما يشوم الأموية.
-206الأمير عبد الرحمن بن الحكم )

م( عندما سير جيشاً بقيادة ابنه 852-822هـ/238
م إلى بنبلونة. حيث 841ه/ 227المطرف عام 

تخلف والي حصن "أرنيط" ويدعى موسى بن موسى 
بن فرتون بن قسي "وأخرج إليه ابنه فرتون بن 

                                                            
 .550، ص2الإدريسي: مصدر سابق، ج (99)

عبد الرحمن بن الحكم بن هشام بن عبد الرحمن بن معاوية ابن  (100)

 هـ تولى حكم176هشام بن عبد الملك بن مروان. ولد بطليطلة عام 

 عاماً. انظر: ابن 62ه سنة، وتوفي وعمر31الأندلس ما يقارب من 

؛ ابن حيان: المقتبس، تحقيق 12، ص 1الفرضي: مصدر سابق، ج

 .158مكي، ص 

 .272- 271ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص (101)

 .109، ص2ابن عذاري: مصدر سابق، ج (102)

وصرفه ولم موسى في خيله، فسخط ذلك المطرف 
تلك الحادثة  . فكان مصير موسى بعد(103)يقبله"

 .نفسه العام الحرب والأسر في
الأمير عبد  ام دع933ه/ 322وأيضاً في عام 

وخرج في حملة كبيرة  ،الرحمن الناصر إلى الجهاد
وعندما مر بالثغر الأعلى تخلف عن الحضور 
محمد بن هاشم والي سرقسطة وحصونها. مما جعل 
الناصر يتجه إليه بعد انتهاء غزوته على الأراضي 

قد استعد للحرب ومقاتلة  هوجد هالنصرانية، ولكن
الأمير عبد الرحمن الناصر حيث شحن حصن 

شن الناصر عليه "ملونده" بالرجال والسلاح. ف
هجوماً قوياً انتهى باستسلام محمد بن هشام وا علان 

 .        (104)الطاعة
 ،مراء الدولة الأموية بالحصون ومن أوجه عناية أ

حظه عند تتبعنا حنها بالمال والطعام، وهذا ما نلش
 ؛لرحمن الناصر مع الحصون لسياسة الأمير عبد ا

انتهاء بعد -م 920هـ/ 308نه في عام حيث نجد أ
 - أولى حملاته الجهادية على الأراضي النصرانية

أحوالها ليصلح من  ؛قام بتفقد الحصون الإسلامية
يقوي دفاعاتها. وفي المقابل فإنه عندما يجد و 

نصرانية يأمر بهدمها  اً أو حصون اً بالقرب منها قلاع
مية من أي هجوم مرتقب حماية للحصون الإسلا

اء قواعد هجومية ضد يستخدمها الأعد منها وحتى لا
 .  (105)المسلمين

ومن ذلك أيضاً زيارة الأمير عبد الرحمن الناصر 
م لأحد الحصون الأندلسية 924ه/ 312عام 

الواقعة في عمق الأراضي النصرانية والتي تعد 
                                                            

 .30العذري: مصدر سابق، ص (103)

 .44المصدر السابق، ص  (104)

 .167، ص5تا، ج( ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالمي(105



  وفاء زبن عبيد الرحيلي                                                               302
 

آنذاك أقصى الحصون الإسلامية النائية ويدعى 
حصن "بلتيرة" وهو من حصون مدينة تطلية، حيث 

د الرحمن الناصر بتوزيع الأموال قام الأمير عب
خار منها دهم بالأطعمة وأمرهم بالاعليهم وملأ حصن

ستعداد في ظل الصراع لكي يكونوا على أهبة الا
. كما (106)الدائم بينهم وبين النصارى المجاورين لهم

أن الأمير عبد الرحمن الناصر  (107)يذكر ابن حيان
م قام بإرسال القمح والشعير 939هـ/ 328عام

والملح والحطب والعتاد وجميع مايحتاجه الناس أثناء 
حالات الطارئة، الحصار إلى الحصون استعداداً لل

 شراف على ذلك.وأرسل الأمناء للإ
لقد عانت الحصون الإسلامية الواقعة على الثغور 

ية عليها ومن ذلك الهجوم من الغارات الخارج
النصراني على حصن "بقيرة" من الثغر الأعلى في 

 ه310عهد الأمير عبد الرحمن الناصر عام 
م وكان سبب هذا الهجوم هو ملاحقة القوات 922/

النصرانية لقوات عامل الثغر الأعلى محمد بن عبد 
الله الذي هاجم أراضي بنبلونة ثم فر من أمام القوات 

نصرانية إلى حصن "بقيرة" الذي لم يكن المدافعة ال
من المؤن الكافية لذلك. عند  اً للحصار وخالي اً متهيئ

ذلك طلب محمد بن عبد الله الأمان وسلم 
 .    (108)الحصن

تضافر على اقتحامه فقد أما حصن "منت شون" 
م أمير بنبلونة شانجة وعمروس 919ه/ 307عام 

برباط بن محمد الثائر في بربشتر وصاحب بليارش 
بن ريمند، وعندما علم أهل الحصن بهذه الجموع 

                                                            
 .195، ص5المصدر السابق، ج (106)

 .456، ص 5المصدر السابق، ج (107)

 .39العذري: مصدر سابق، ص  (108)

الغازية المتجهة نحوهم، فروا من الحصن فاستولى 
 .  (109)الغزاة عليه بسهولة

معاناة السقوط في يد القوات  الحصون  وكما خاضت
 - استحكاماتها العسكريةمن رغم على ال - الغازية
قادة  نِ لم يث ذلك )في كثير من الأحيان( إلا أن

أخرى وضمها إلى الدولة الأموية من استرجاعها مرة 
ومن ذلك سقوط حصن "مجريط"  .السلطة الإسلامية

م في  932هـ/ 320و الثاني في يد ملك ليون رامير 
منه للاستيلاء على طليطلة قاعدة الثغر  محاولة

المسلمون من الأوسط الأندلسي. وقد تمكن 
هة هجمات مملكة استرجاعها واستكملت مهامها في مواج

ليون والدفاع عن الأراضي الإسلامية حتى سقطت نهائياً 
  .(110)م1083هـ / 476عام 

م بن عبد الرحمن وفي عهد المستنصر بالله الحك
م حصن 962ه/ 351حاصر النورمانديون عام

مرية من الحصون الساحلية لمدينة ال "القبطة" وهو
بالله ولكن لم يتمكنوا من اقتحامه لنجدة المستنصر 

 .(111)له
كان لهم نشاط بارز  ،وقد تقلد ولاية الحصون قادة

وقيادة حملات  ،في تأمين حدود الدولة الإسلامية
ومثال  .هجومية على الأراضي النصرانية المجاورة

تولى  الذي ،حمد بن عبد الله بن يحيى الليثيأ :ذلك
حصن "مجريط" في عهد الأمير عبد الرحمن 

ين. وكانت له حملات الناصر لفترتين متتاليت
اء إلا انه استشهد عند عسكرية غزا فيها أرض الأعد

                                                            
 .42المصدر السابق، ص (109)

 .401، ص1عنان: مرجع سابق، ج (110)

Arturo Franco Taboada: "Los orígenes de 

Compostela: una historia dibujada", Antilia S.L., 

Volume 1, 1998, p.76 

 .42-41ابن الخطيب: مصد سابق، ص  (111)
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بالغنائم حيث  خر غزوة له وهو محملآعودته من 
اعترضته قوة من الفرسان النصارى قتلته مع سبعة 
عشر رجلًا من جيشه، وتم دفنهم بمدينة طلمنكة 

 .(112)م936هـ/324عام 
التقليدية في اتبع حكام الدولة الأموية السياسة 

حماية حدود دولتهم، وهي سياسة تقوم على مهاجمة 
لشريط الحدودي مع الحصون النصرانية التي على ا

 ،هاتخريبثم  ،المسلمين، والاستيلاء على غنائمها
قواعد عسكرية لشن كمنعاً لاستفادة النصارى منها 

غارات على الأراضي الإسلامية، وهذا ما حدث في 
مير محمد بن عبد الرحمن ه في عهد الأ242عام 

م( حيث غزا 886 - 852هـ/273 -238الثاني )
والي الدولة الأموية على سرقسطة مدينة برشلونة 
النصرانية، وتمكن من فتح حصن "طراجة"، "ومن 

مس ذلك الحصن زيدت الزوائد في المسجد خُ 
به الجامع بسرقسطة؛ وكان الذي أسسه ونصب محرا

 .(113)(وهو من التابعين) (هرضى الله عن) حنش الصنعاني
م أرسل الأمير محمد 881ه/ 268وأيضاً في عام 

بن عبد الرحمن ابنه المنذر في حملة كبيرة إلى 
الثغر الأعلى والمنطقة الحدودية مع مملكتي ليون 
وقشتالة حيث "افتتح حصونا كثيرة، وأخلى حصونا 

من  كثيرة، خوفا من مهرة العسكر، وتوقعاً 
م تمكن 902ه/ 290في عام  . وكذلك(114)تغلبه"

 القائد محمد بن عبد الملك المعروف "بابن الطويل
فتح "حصن أولايه" وهو أحد الحصون النصرانية  من

                                                            
؛ ابن 417، 381، ص5ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالميتا، ج (112)

صلة، ال الأبار، محمد بن عبد الله بن أبي بكر القضاعي: التكملة لكتاب

 هـ/1415تحقيق عبد السلام الهراس، لبنان، دار الفكر للطباعة، 

 .15، ص1م، ج1995

 .96، 2ري: مصدر سابق، جابن عذا (113)

 .177، 146، 145، 124، ص 105، 2المصدر السابق، ج (114)

المجاورة لكورة وشقة "وأصاب فيه أكثر من ثلاثمائة 
سبية، وقتل أكثر رجالهم وغنم غنائم كثيرة، ثم هدم 
الحصن وأحرق ربضه، وبلغ ما بيع من سبيهم ثلاثة 
عشر ألف دينار، صرفها محمد بن عبد الملك في 

وهكذا  .(115)بنيان مدينة وشقة وأحكمها وأتقنها"
نستنتج أن ما يتم غنمه من الحصون النصرانية 
المجاورة يتم الاستفادة منها في تقوية استحكامات 

 الحصون الإسلامية القريبة منها.
ومثال آخر عن هذه السياسة نجدها بكثرة في عهد 

ا في عام رحمن الناصر حيث غز عبد ال
الذي تحصنت فيه م حصن "طرُّش" 921ه/309

قوة عسكرية نصرانية استهدفت إيذاء المسلمين 
المجاورين لها. فقام عبد الرحمن الناصر 
بمحاصرتهم ونصب المنجنيق فوق مكان مرتفع 

تصل حجارتها إلى داخل لبالقرب من الحصن 
واستمر الحصن وتسبب أبلغ الضرر بالحصن 

القوة  القتال والحصار فترة من الزمن إلى أن قل عدد
، عند ذلك أعلنوا النصرانية وأنهك الحصار المتبقين

الاستسلام وسلموا الحصن للأمير عبد الرحمن 
لقاء أحجاره في النهر  الناصر الذي قام بهدمه وا 

 .   (116)اوبنى في مكان الكنيسة مسجد
ه/ 312نة عام وأيضاً في غزوة الناصر إلى بنبلو  

م دخلت "الجيوش مواضع لم تدخل قبل ذلك، 924
ومن هذه  (117)وأحرقت الحصون، وهدمت الديار"
حصن نفالية، و الحصون النصرانية حصن فالجش، 

. والمتتبع للحملات العسكرية (118)حصن قرقستالو 

                                                            
 .56العذري: مصدر سابق، ص  (115)

 . 181، 2( ابن عذاري: مصدر سابق، ج(116

 .187، 2المصدر السابق، ج (117)

 .186، 2المصدر السابق، ج (118)
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لهذه الحوادث مما  اً الأموية في الأندلس يجد تكرار 
التي تعد إحدى  يشير إلى التزامهم بهذه القاعدة

قواعدهم في الدفاع عن أراضيهم طيلة فترة 
 .  (119)حكمهم

تمر بمرحلة الهدم كانت إلا أن بعض الحصون 
 .وا عادة الإعمار تبعاً لدواعي الصراع بين الطرفين

نهر إيبرو الذي ومن ذلك حصن "قلهرة" الواقع على 
ن في عهد عبد الرحمن الناصر سيطر عليه الأمويو 

م ثم تمكن النصارى من 911/هـ، 301عام 
ه/ 308استرجاعه، ولم يلبث عبد الرحمن في عام 

، وعند م أن نجح في دخول الحصن مرة أخرى 920
. ثم (120)مر بهدمه ونسف محاصيله الغذائيةذلك أ

استرجع النصارى الحصن مرة أخرى واهتموا ببنيانه 
في تلك  مهمةلأنه يشكل قاعدة عسكرية  ؛من جديد

ية. ولكن عندما علموا بحملة عبد المنطقة الحدود
م المتجهة إلى 924ه/ 312الرحمن الناصر عام 

ن قاموا بتدميره أد أراضيهم قاموا بإخلاء الحصن بع
حراقه حتى لا يستفيد منه المسلمون  بعد خروجهم،  وا 

وعندما وصل الناصر إليها أمر بزيادة تخريب 
 . ثم تمكن المسلمون (121)الحصن وتسويته بالأرض

صر بن عبد الرحمن الناصر الحكم المستن في عهد
م على يد 967ه/357عام  (مرة أخرى ) من فتحه

 فأمر الحكم بالعناية به ،مولاه غالب بن عبد الرحمن
به  ،وا عمار ما تهدم منه وخاصة السور المحيط

 . (122) والبرج الثامن من أبراجه
                                                            

مؤلف مجهول: أخبار مجموعة في فتح الأندلس وذكر أمرائها  (119)

هرة، لقااالله والحروب الواقعة بينهم، تحقيق إبراهيم الأبياري،  رحمهم

 .136م، ص1989هـ/1410دار الكتاب المصري، 

 .165، 98، ص 5( ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالميتا، ج(120

 .195، 191، ص5المصدر السابق، ج (121)

 .241، ص2( ابن عذاري، مصدر السابق، ج122)

 تثبيت السلطة المركزية: -2
الثالث والرابع مرت الدولة الأموية في القرنين 

الهجريين/ التاسع والعاشر الميلاديين بعهود تفاوتت 
عهد عبد  دا قوة سلطتها المركزية، حيث يعفيه

 - 822هـ/238 - 206الرحمن الثاني بن الحكم )
م( آخر عهود القوة فيها، وأن ما تلاه من 852

 عهود هي عهود ضعف واضطراب سياسي عمّ 
تشتت بلاد جميع أطراف بلاد الأندلس، نتج عنه 

ذات زعامات عرقية  الأندلس إلى ممالك صغيرة
 متعددة.

فقد اشتدت الثورات منذ عهد الأمير محمد بن عبد 
م(، وقد علل 886 - 852هـ/273 -238الرحمن )

سبب كثرة  (123)المؤرخ لسان الدين ابن الخطيب
المناعة أولها  :أسباب ةالثوار في بلاد الأندلس بثلاث

 ،وحصانة معاقلها ،الجغرافية للأراضي الأندلسية
بالإضافة إلى أن مجاورتهم للمالك النصرانية 

عتماد على الاشدة و البأس و بالسلوكهم  تصبغ
 -في رأي ابن الخطيب - النفس. والسبب الثاني

لبلاد الأندلس  هو:تنوع عناصر البنية الاجتماعية
وهؤلاء جبلوا على العزة والحمية  (؛والبربر ،العرب)

هو فوعدم الطاعة لغير عصبتهم. أما السبب الثالث 
توفر المدد اللازم للمتمردين عند حاجتهم لذلك من 

التي لا تنفك تدعم )الممالك النصرانية المجاورة 
المتمردين ضد السلطة المركزية وضد بعضهم 
البعض حتى يضعف شأن المسلمين ويتم القضاء 

 .(عليهم
 في عهد الأمير عبد الله بن محمد اً وزاد الأمر سوء

م( مما جعله يعجز 912 - 888هـ/300 - 275)
                                                            

 .36( أعمال الأعلام، ص (123
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عن نصرة قواده، فتفرقت بلاد الأندلس إلى أجزاء 
صغيرة ذات زعامات مستقلة، كما ضعفت موارد 
الدولة المالية بسبب انقطاع المبالغ المالية 

ن يقلل المفروضة على تلك النواحي، مما أدى إلى أ
 . (124)من أعطيات جنده والتقتير عليهم

السلطة   صنف رغب في هؤلاء المتمردينمن و 
فحرص على بناء حصن أو والزعامة،  المركزية
 .و تجديد أحد الحصون القديمة المتهالكةأكثر أ

وبعد أن يثبت وجوده على الأرض، يبدأ في السعي 
للحصول على موافقة من الأمير بشأن تعيينه والياً 

للدولة الأموية على تلك الأراضي، ويعلن الطاعة 
خلاف ومواجهة عسكرية   موضع لكيلا يضع نفسه

وكثير منهم التزم بدفع المال المفروض عليهم  .معها
إلى خزينة الدولة مقابل التمتع بالنفوذ الفعلي على 

 وثروات. أيديهم من أراضما تحت 
ومن ذلك ما حدث في عهد الأمير عبد الله بن 

م( حيث 912 - 888هـ/300 - 275محمد )
بن غالب حصن "شيت طرش" في  ابتنى عبد الله

شبيلية، ثم أعلن الطاعة للأمير الأموي، لكنه كورة أ
لم يلبث أن شق عصا الطاعة وجاهر بالعصيان 

. ومثال (125)شبيلية بعد حينأوتزعم ثورة الموالي في 
آخر في عهد الأمير عبد الله بن محمد وهو أن 

عبد الله بن  يين من البربر هما يحي ومحمد ابنلرج
عبد الملك بنيا حصن "شذفيله" في كورة اشبيلية 
وأعلن البربر في المناطق المجاورة لحصنهما 
الطاعة لهما. وعندما قوي أمرهما طلبا من الأمير 

ناطق التي تحت عبد الله أن يعينهما ولاة على الم

                                                            
 .133جهول: مصدر سابق، ص م (124)

 .105-104( العذري: مصدر سابق، ص (125

ما على ما على ذلك. واستمر نفوذه نفوذهما فوافق
 .  (126)بأيديهما حتى وفاتهما 

من أمثلة الزعامات المحلية التي استقلت بما تحت و 
 اية ابنسمية للدولة الأمو الاوأعلنت الطاعة  ،يدها

دخلا حصن اللذان  (وعبد الله ، محمد) أبي عيسى
 وأعلنا ،، فقاما بتجديده(ن قد تهدموكا)"بشير" 

فأصبحت لهما الزعامة في  ،الطاعة للأمير عبد الله
. وأيضاً في كورة البيرة استقل خليل 127تلك المنطقة
 ن البربر بحصن "قرذيرة"، وكذلك وهو م ،بن المهلب

بحصن "اشبرغرة" وأعلنا الطاعة  أخوه سعيد استقل
 -بالمقابل – وأرسل لهما نفسه، للأمير عبد الله
 . (128)اعلى ما تحت أيديهم ،سجل تعيينهما

ولا يفوتنا أن نذكر ما قام به أحد الموالي ويدعى  
داود بن سليمان من بناء حصن "اسكطانه" في كورة 
رية، وزاد من تحصين قلعة خولان وقام بطرد العرب 

ذلك كان من رغم ال على اطق نفوذه إلا أنهمن من
اسمياً بالطاعة للدولة الأموية.  كما بنى  اتمسكم

ي أيضاً حصن سلمة وحمدون وهما من الموال
"باطرية" في كورة شذونة أثناء عهد الأمير عبد الله، 
والتزما بالطاعة للدولة وتأدية الجباية المفروضة 
عليهما. وأيضاً جدد طالب بن مولود من سكان كورة 
شذونة حصن "منت أقوط" وقام ببناء حصن "جبل 

 سجل تعيينه على الحجارة" وأرسل له الأمير عبد الله
قد تمرد أحد الفرسان الذين كانوا و  تلك الحصون.

تحت طاعة طالب بن مولود ويدعى عبد الله بن 
قوط" منه واستفرد حصن "منت أ حميد، وقام بانتزاع

بالزعامة فيه. ومن ثم أعلن الطاعة للأمير عبد 
                                                            

 .106المصدر السابق، ص  (126)

 .112( العذري: مصدر سابق، ص(127

 .52ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص  (128)
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 912هـ/350 - 300الرحمن الناصر بن محمد )
 .(129)لتزم بدفع الجباية المفروضة عليهام( و 961 -

صنف من المتمردين الذين طمحوا للزعامة وهناك 
من خلال نبذ طاعة الدولة الأموية، والمبادرة بالقتال 
والحرب في سبيل توسيع رقعة ممتلكاتهم. فمن 

ن تحت هذا الصنف و المتمردين العرب الذين ينضو 
لذي ثار بحصن سوار بن حمدون القيسي ا

في  الموجودون  جميعهم العرب فتبعه ،"غرناطة"
 .  كما بنى إسحاق بن(130)الحصون المجاورة له

ونبذ  ،إبراهيم بن عطاف العقيلي حصن "متتيشة"
مرت الزعامة له في واست ،طاعة الدولة الأموية

خرجه منها الأمير عبد الرحمن الحصن إلى أن أ
وتمرد محمد بن عبد الرحمن المعروف  131الناصر.

ورة من ك -بالشيخ الأسلمي الخزاعي بحصن قليوسة 
 .(132)ثم امتدت سيطرته إلى حصن لقنت -تدمير

ذي النون في كورة  ومن أبرز المتمردين البربر بنو
ومن أكبر  .شنتبرية حيث ابتنوا الحصون والمعاقل

الذي كان القاعدة الرئيسة حصونهم حصن "ولمه" 
وقد بنى  .وكانت تحت يد موسى بن ذي النون  .لهم

ابنه الفتح بن موسى حصن "إقليش" لتكون مركزاً 
وقاعدة لعملياته العسكرية، كما أعاد مطرف  ،لسكناه

 . (133)بن موسى بناء حصن "وبذة" واستقر فيه
وأما من المولدين فقد تمرد عبد الملك بن أبي الجوا 
بحصن "مارتلة" الواقعة بالقرب من مدينة باجة. 

مستنة في عهد الأمير عبد  وأيضاً سعيد بن وليد بن
الله والذي استولى على عدد من الحصون منها 

                                                            
 .115– 112العذري: مصدر سابق، ص  (129)

 .45 -44( ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص 130)

 .136، ص 2ابن عذاري: مصدر سابق، ج (131)

 .41ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص  (132)

 .36المصدر السابق، ص  (133)

. ومن المولدين أيضاً (134)حصن "منت أقوط"
إسماعيل بن موسى من بني قسي الذي اتخذ في 

ه حصن "منت شون" قاعدة عسكرية 258عام 
. وقد تميز ديسم بن إسحاق باهتمامه (135)له

ي الحفاظ ف ،بالحصون التابعة له لإدراكه أهميتها
ال إلى حصون على بقاء سلطته فكان "يوجه بالأمو 

حبس الخيل والسلاح على الثغر لتشييدها، وي
 .(136)أهلها"

ومن أشهر الثوار المولدين في تلك الفترة الثائر عمر 
الذي طالت ثورته زمنياً وامتدت  (137)بن حفصون 

حيث بسط نفوذه في الأجزاء الجنوبية  ،جغرافياً 
س، واستمرت ثورته التي الأندلالغربية من بلاد 

من ثمانية  ه بعد وفاته ما يقارباستكملها أبناؤ 
م إلى عام 880هـ/ 267ن عاماً )من عام وأربعي
م(، وشغلت ثلاثة عهود من أمراء 928هـ/  315

بني أمية، وانتهت في عهد عبد الرحمن الناصر بن 
 . (138)محمد

رية ولقد ارتبطت ثورته بحصن "ببشتر" التابع لكورة 
، كما (139)المشهورة بمناعتها وحصانتها الطبيعية

استطاع أن يضم لسيطرته عدداً من الحصون 
المنيعة مثل حصن "شنت بيطرة" وحصن "شبيلش" 

وط" وحصن "قامرة" وحصن "إتريش" وحصن "أق
 . (140)كثير من الحصون المجاورة لهو"شنت بيطر" و 

                                                            
 .47، 33المصدر السابق، ص  (134)

 .34العذري: مصدر سابق، ص (135)

 .12العذري: مصدر سابق، ص (136)

عمر بن حفص حفصون بن عمر بن جعفر من أهل مدينة رندة.  (137)

كان جده جعفر نصراني من المسالمة، أسلم واستمر الإسلام في 

 .106، ص2سلالته. انظر: ابن عذاري: مصدر سابق، ج

 .193، ص 2المصدر السابق، ج (138)

 .37الحميري: مصدر سابق، ص  (139)

ابن سعيد:  ؛184، ص 104، ص2ابن عذاري: مصدر سابق، ج (140)

 .53، ص1مصدر سابق، ج
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حصن على  ابن أمية بن الشالية عبيد الله سيطرو 
وما  (في عهد الأمير عبد الله بن محمد)منتان" "ش

يليها من كورة جيان، وامتدت سيطرته إلى حصن 
، وحصن (142)وحصن "ابن عمر" (141)"قسطلونة"

. واستمر في تمرده على السلطة الأموية (143)"ذيمية"
ما فعله عبد الرحمن ببعدما علم )حتى ضعفت قواه 

 الناصر خلال غزوته على الثائر سعيد بن هذيل
، فعند ذلك  (ه300صاحب حصن "المنتلون" عام 

مائة عة وسلم جميع حصونه والتي بلغت أعلن الطا
 .(144)حصن

ويعد حصن "كركى" من الحصون التي تعد ملاذاً 
وخاصة في عهد الدولة )للمتمردين السياسيين 

عبد الرحمن  هؤلاء المتمردين ومن أشهر .(الأموية
وما  ،وبطليوسبن مروان الجليقي الذي ثار بماردة 

سيَّر له الأمير محمد بن عبد الرحمن بن فحولهما، 
م( حملة 886 - 852هـ/273 -238الحكم )

فتحصن عبد  ،م876هـ /262للقضاء عليه عام 
الرحمن الجليقي في حصن "كركى" المنيع، مما أدى 

. (145)إلى فشل حملة الأمير محمد في تحقيق هدفها
المتمردين عند ذلك ولم ينته تاريخ هذا الحصن مع 

 - 300بل عُرف في عهد عبد الرحمن الناصر )
ان مركزاً لرجال الفتنة م( أنه ك961 - 912هـ/350
 . (146)خاصة من البربر ،والتمرد

ردين ن هؤلاء المتمومن المعطيات السابقة نلحظ أ
الثاني اعتمدوا في  أمسواء كانوا من الصنف الأول 
                                                            

؛ ابن عذاري: مصدر 230، ص1ابن الأبار: الحلة السيراء، ج  (141

 .161، ص2سابق، ج

 .135، ص 2ابن عذاري: مصدر سابق، ج (142)

 .26ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص (143)

 .60، ص 5ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالميتا، ج (144)

 .102، ص 2ابن عذاري: مصدر سابق، ج (145)

 .159، 138، ص 2المصدر السابق، ج (146)

على السيطرة مة بسط نفوذهم على السياسة القائ
ن منهم من اعتمد على بناء على الحصون، كما أ

 الحصون لتحقيق الزعامة التي يطمح إليها.
وعند تتبع سياسة الدولة الأموية في تثبيت سلطتها 
المركزية في بلاد الأندلس نجدها تتمحور حول 
الحصون أيضاً، ويكون ذلك إما ببناء حصون 

عندما تمرد  ومن ذلك أنه .جديدة لتحقيق هذا الهدف
بنو قسي في الثغر الأعلى في عهد الأمير محمد 

م(، 886 - 852هـ/273 -238بن عبد الرحمن )
قام الأمير باختيار قبيلة أخرى من قبائل الثغر 
 الأعلى لتنافس بني قسي في المكانة وشغل الصدارة

تجيب وابتنى لهم  يفي المنطقة ووقع اختياره على بن
من الحصون من أبرزها حصن "دورقة"  اً عدد

 .(147)وحصن "شميط" وحصن "فُرتش"
بنى الأمير محمد حصن  م853/ه239في عام و 

وحث  ،"أبدة" بكورة جيان لضبط السيطرة عليها
الطاعة على العرب الموالين له والمذعنين له ب

وقد . (148)عُرفت بـ "أبدة العرب" استيطانها ولهذا
لمجابهة  ؛جال والعتادحصن "منت شلوط" بالر  امتلأ

خطر المتمرد مروان الجليقي في ماردة 
وكذلك بُني حصن "ترضيض"  .(149)وبطليوس

. (150)للتضييق على أحد المتمردين وهو ابن هذيل
ببناء  893 /ه280أمر الأمير عبد الله عام أيضاً و 

في عام )حصن "لوشة" الذي استخدم بعد ذلك 
قاعدة عسكرية لشن الهجمات على  (م903 /ه291

                                                            
؛ العذري: مصدر  39ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص  (147

 .41سابق، ص

 .294(ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص 148)

 .102، 2ابن عذاري، مصدر سابق، ج (149)

 .146، ص2( المصدر السابق، ج150)
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. كما (151)حصون الثائر ابن حفصون المجاورة لها 
بنى أحد الموالين للأمير عبد الله ويدعى عوسجة بن 
الخليع حصن "قنبط" لمحاربة المتمرد ابن 

 .(152)حفصون 
وعندما تولى الحكم عبد الرحمن الناصر توجه في 
بادئ الأمر إلى الحصون الأندلسية المختلفة 

خضاعها لسلطته. وبعد نجاحه في ذلك ساد لإ
وأصبحت قرطبة  ،حكمه بلاد الأندلس دون منازع

في عهده تم و . جميعها الأراضي على مركز السلطة
بناء عدد من الحصون بالقرب من شاطبة أثناء 

 لثائر عامر بن أبي جوشن الذي تحصنمحاربته ل
وأيضاً بنى الناصر ستة حصون أثناء  .(153)بها

م في 925ه/ 313لحصن "اشنين" عام حصاره 
 .(154)سبيل تضييق الخناق عليها ودخولها

 ،فإن من سياسة الدولة الأموية ،ومن ناحية أخرى 
 نواحي الأندلس لتثبيت سلطتها المركزية في)

استهداف الحصون الخارجة عن طاعتها  (جميعها
خراج الزعامات المحلية الموجودة فيها  اثم تعبئته ،وا 

كون قاعدة عسكرية ا لتوا عداده ،لاحبالجنود والس
ذلك ما حدث في عهد  نوم .دولة الأمويةلتابعة ل

عبد الرحمن الناصر عندما تمكن أحد قواده وهو 
من القضاء على تمرد  (محمد بن سعيد بن المنذر)

إبراهيم بن هاشم ودخول الحصن الذي كان قاعدة 
لعملياته العسكرية وهو حصن "ورشة"، ثم قام محمد 

وتوفير الأسلحة  داخله، بن سعيد بحشد الجنود
 .(155)اللازمة

                                                            
 .141 -140، 124، 2بق، جالمصدر السا (151)

 .139، ص 2المصدر السابق، ج (152)

 .14العذري: مصدر سابق، ص (153)

 .190، ص 2ابن عذاري: مصدر سابق، ج (154)

 .48( العذري: مصدر سابق، ص(155

وفي المقابل توجد حصون للدولة الأموية استهدفها 
الثوار لأهميتها في تثبيت السلطة المركزية في 

شديد وكان  .اء الأندلس مثل حصن "بلاي"أرج
وخاصة عندما وقع  ،الخطر على العاصمة قرطبة

مكن الأمير عبد الله من ولكن ت حفصون.في يد ابن 
 من خلال)الدولة الأموية على الحصن  يطرةبسط س
العباس أحمد بن محمد بن ي أب ) ،أبرز قوادهجهود 

 .(156)ة(أبي عبد
 ،أمراء الدولة الأموية اسة هدم الحصون سيوقد اتبع 

ليس فقط على الحصون النصرانية الخارجة عن 
بل تم تنفيذها داخل  ،حدود الأراضي الإسلامية

م على بعض المناطق لإحكام قبضته ،الدولة الأموية
في عام )أن الناصر  :ومن ذلك .وتثبيت سلطتهم

بعد نجاحه في السيطرة على حصن  (م928ه/316
ببشتر المنيع الذي كان معقل ثورة ابن حفصون 

، قام بترميم ما تهدم منها ثم " (زهاء الثلاثين عاماً )
فرق رجاله على هدم كل حصن كان حواليها وعلى 

 .(157)الديارات الخارجة عنها"
 حماية الثروات القتصادية: -3

عن سيطرة رغم المظهر الخارجي للحصن الذي ينم 
إلا أنه تم  ؛لجانب الحربي في نشأته واستمرارها

ويدل  .إنشاء بعض الحصون لأغراض اقتصادية
نائه بعلى ذلك بناء حصن "إستيرش" الذي أمر ب

الأمير محمد بن عبد الرحمن في العهد الأموي 
 . (158)له لغلاء مدينة سالم المجاورة

وعُرف حصن "بِطروش" وهو حصن بالقرب من  
قرطبة بشجر البلوط الذي يحيط بحصنهم، ويعد من 

                                                            
 .134مؤلف مجهول: مصدر سابق، ص  (156)

 .196، 2ابن عذاري، مصدر سابق، ج (157)

 .132ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص(158)
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ألذ أنواع البلوط، وكان لهم عناية بجمعه وتخزينه، 
وأفادوا منه في أوقات رخائهم في تجارتهم، وكذلك 

. (159)كانوا يغيثون الناس به في أيام المجاعات 
 همتأسبعض الحصون بمنتجات زراعية  واشتهرت

ومن  .ياة الاقتصادية لبلاد الأندلسفي إنعاش الح
لتفاح الكبير حصن "جليانة" المشهور با :أمثلة ذلك

الذي يضرب به المثل في ذو الرائحة الزكية 
هر بزراعة ت، وحصن "أُركش" الذي اش(160)الأندلس
امتاز بكثرة شجر وقد ، وحصن "شنش" (161)الزيتون 

نتاج الحرير على الإنتاج . كما يغلب (162)التوت وا 
الزراعي لحصن "شلوبينية" الموز وقصب 

حصن "فريرة" بثمار الجوز  واشتهر .(163)السكر
التي يمكن فتحه بسهولة، ويمتاز حصن "ذلر" 
بزراعة كمثرى معروفة بحجمها الكبير وطعمها 

ويعرف حصن "ينشتة" بإنتاج  .(164)الفريد
 . (165)الزعفران

والفواكه والأشجار كما تكثر زراعة العنب والزيتون 
 (166)في عدد من الحصون مثل حصن "مربيطر"

. وكان (168)وحصن "شيرس" (167)وحصن "شاط"
للمسافرين لشراء الخبز حصن "مندوجر" محطة 

. وعُرف حصن المدوّر بالثروة (169)والسمك والفواكه
 .(170)البقرالحيوانية وخاصة التيوس و

                                                            
 .45الحميري: مصدر سابق، ص (159)

 .148، ص 2ابن سعيد: مصدر سابق، ج (160)

 .14الحميري: مصدر سابق، ص (161)

 .226-225، ص 2ابن سعيد: مصدر سابق، ج (162)

 .360، ص3الحموي: مصدر سابق، ج (163)

 .567، ص2الادريسي: مصدر سابق، ج (164)

 .451، ص5الحموي: مصدر سابق، ج (165)

 .181-180ص  الحميري: مصدر سابق،   (166)

 .310، ص3الحموي: مصدر سابق، ج (167)

 .382، ص3المصدر السابق، ج (168)

 .185(الحميري: مصدر سابق، ص  169)

 .192، ص 1المقري، مصدر سابق، ج (170)

اشتهر حصن "قيشاطة" فقد  ،لصناعةا وعلى صعيد
الخشب الصالح لصناعة الأطباق في  بإنتاج

. وأما حصن (171)، وتوريدهالأندلس والمغرب
يشتهر بصناعة نوع من الكساء منسوب ف "فرقصة"

. وتوجد دار (172)لها وهي"الأكسية الفرقصية"
لصناعة السفن في حصن "شنتمرية" مما أدى إلى 

 .(173)ازدهار التجارة البحرية فيها
في الأندلس نصيباً  فإن للحصون  ،ومن جانب آخر

ومن أمثلة  .والاستفادة منها ،في الثروة المعدنية
حصن "شلوبنية" الغني بمعدن حجر التوتيا،  :ذلك

وهو ذو ألوان متعددة يستعمل في صباغة 
، أما حصن "أُبال" في شمال قرطبة (174)النحاس

أن عدد  (175)فيوجد فيه معدن الزئبق. وقدر الحميري 
تخراج هذا المعدن وسبكه يعملون لاس نالعمال الذي
 ألف رجل.

 مهام عسكرية أخرى:  -4
تم استقبال السفارات في بعض الحصون مثل ما 

حيث  م933 /ه322حدث في حملة الناصر عام 
استقبل في معسكره الواقع عند حصن قلهرة الملكة 

وكان غرض قدومها  ،طوطة ملكة نافار وحاشيتها
عقد معاهدة سلام مع الدولة الأموية. وقد أمر 

ظهار قوة المسلمين عند  ،الناصر بتزيين المعسكر وا 
وعُقدت المعاهدة بعد أن وافقت الملكة  ستقبالها.ا

 .(176)على شروط الناصر

                                                            
 .165الحميري: مصدر سابق، ص  (171)

 .255، ص 4(الحموي: مصدر سابق، ج 172)

 .114الحميري: مصدر سابق، ص  (173)

 .244، ص1، جالحموي: مصدر سابق (174)

 .10صفة جزيرة الأندلس، ص (175)

 .335، ص5ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالميتا، ج (176)



  وفاء زبن عبيد الرحيلي                                                               310
 

كانت هناك حصون في الثغر الأعلى الأندلسي كما 
رفت في عهد عُ )ومجاورة لإقليم "بنبلونة" النصراني، 

 -238الأمير محمد بن عبد الرحمن الثاني )
لمن هرب  م( بأنها ملاذ آمن886 - 852هـ/273

و  ،"تاجرة" :وهي حصون  (من أسرى المسلمين
يتم  الأحوال السيئة، وفي .(177)و "بقيرة" ،"غويتور"

تسليم الحصون للنصارى مقابل فك أسر بعض 
ه تمكنت قوة 303ومن ذلك أنه في عام  .المسلمين

عسكرية بالقرب من بنبلونة من أسر عبد الله بن 
محمد بن لب والي الأمويين على تطلية وطرسونة 
فافتدى نفسه بتسليم حصني "فالجش" 

 .(178)و"قبروش"
ولأهمية الحصون فهي تعتبر من الممتلكات القيمة 

للحصول على بعض  ،قايضة بهاوالتي يمكن الم
أن لب بن موسى  :ومثال ذلك الب.المط
لخلاف  ( وقع في قبضة إخوتهم874 /ه261)ت

بينهم على الزعامة وكادوا يقتلونه، وعرضوا على 
زوجته تسليمهم حصن "أرنيط" مقابل إخلاء سبيل 

 كذلك. و (179)زوجها فوافقت على ذلك بعد تردد
تسليم الثائر في سرقسطة وما حولها محمد بن هاشم 
حصني "روطة" و "أرنيط" للأمير عبد الرحمن 

 .(180)م934 /ه323الناصر للعفو عنه عام 
 ولة الأمر في الحصون: -خامساا 

منذ أن استتب الأمر للأمويين في الأندلس عمدوا 
)مستعينة بهم إلى تعيين الولاة على المدن المختلفة 

مع ما  ،وتنظيم إدارة المدينة ،رار الأمنجل إقمن أ

                                                            
 .36العذري: مصدر سابق، ص (177)

 .38المصدر السابق، ص  (178)

 .32العذري: مصدر سابق، ص (179)

 .45( المصدر السابق، ص 180)

. ولكن منذ عهد (يقع في أحوازها من حصون وقلاع
 -238الأمير محمد بن عبد الرحمن الثاني )

م( طرأ تغيير في سياسة 886 - 852هـ/273
 في تعيين هؤلاء الولاة حيثالأمراء الأمويين 

انحصرت ولاية بعض الثغور وما تحويه من مدن 
 :أسر معينة مثل من الأوقات في كثير وحصون في

وبني قسي في  /بني ذي النون في الثغر الأدنى
وبني رزين في السهلة الواقعة بين  /الثغر الأعلى
في أوقات )بالإضافة إلى أنه  .(181)هذين الثغرين

 يعين الأمير الولاة من خارج هذه الأسر.   (أخرى 
لحركات التمرد التي نشبت في المدن  ظراً ون

 ،بظلالها على الحصون التابعة لها وألقت ،الأندلسية
أجل من بذل الأمير محمد بن عبد الرحمن جهده 

وتتصف هذه السياسة بالمرونة في بعض إخمادها. 
 م872 /ه259أنه في عام :ومثال ذلك .الأحوال

ويدعى إسماعيل بن )بض على أحد المتمردين قُ 
الذي سارع بمعاهدة الأمير على الطاعة  (موسى
غلظ الأيمان على ذلك، فأطلق وأقسم أ  ،والولاء

ون الثغر من حص اً وأولاه عدد ،الأمير سراحه
ن نكث بعهده للأمير وامتد ولكنه لم يلبث أ .الأعلى

نفوذه إلى حصن "منتشون" ومدينتي "بربشتر" 
 . (182)و"بربطانية" وحصونهما

أهل اً أثناء إخماده لثورة وظهرت هذه المرونة أيض
طليطلة الذين شقوا عصا الطاعة، فجهز حملة 

م، 872ه/259للقضاء على تمردهم في عام 
 إليهمما علموا بضخامة الجيش المتجه ولكنهم عند

                                                            
بوتشيش، إبراهيم القادري: تطور ملكية أراضي الجيش في  (181)

ة الأندلس منذ الفتح العربي حتى مطلع عصر الخلافة، المغرب، مجل

 .145م، ص 1988، 3، ع 23البحث العلمي، مج 

 .334 -333ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص (182
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ووافقوا على دفع المبلغ المفروض  ،أعلنوا الطاعة
لضمان الوفاء بالاتفاق المبرم  ؛عليهم وتسليم رهائن

بعد ذلك خيرهم الأمير فيمن و مير. بينهم وبين الأ
ين من هم بين اثنراؤ آعليهم، فانقسمت  ىولّ يُ 

ن يوليهما ويتقاسمان وجهائهم. فاستقر رأيه على أ
مدينة طليطلة والحصون التابعة لها وذلك لأن 

 أن الإمارة لا تستقيم على الشركة، وأنه لا بد"
مرهما عن قريب، فصدق ظنه ويفسد أ ،يختلفا
 . (183)بهما"

م طلب 874ه/ 261ومثال آخر أنه في عام 
المتمرد عبد الرحمن بن مروان الجليقي الأمان من 
الأمير محمد بن عبد الرحمن، وتشفع للجليقي عبد 
الله ولد الأمير محمد، فوافق الأمير على طلبه 
بشرط أن يخرج الجليقي ومن معه من قلعة "الحنش" 

جورة وكانت آنذاك مه .بطليوس"ويقيموا في حصن "
ويسلم ثلاثين رهينة من قومه  ،ن يعمروهاعلى أ

 .(184)(نهم أحد أولاد الجليقي واسمه محمدمن بي)
ومن المعطيات السابقة يتضح أن سياسة الأمير 
محمد في تعيين الولاة أدت إلى تفاقم الاضطراب 
وعدم الاستقرار في المدن الأندلسية. وعندما تولى 

الروايات التاريخية أن الحكم الأمير عبد الله أظهرت 
إما عن طريق الأمير  :تعيين ولاة الحصون يكون 

ومن ذلك تعيينه لمحمد بن طلمس قائداً )مباشرة 
ما من ،(185) (على حصن شية  .خلال ولاة المدن وا 

الفتح والي شنتبرية "أتاه  افقد ذكر ابن الدلائي أن أب
 (186)بعض أهل حصون بلنسية يطلبون عاملًا "

                                                            
 .330ابن حيان: المقتبس، تحقيق مكي، ص (183)

 .355صالمصدر السابق،  (184)

 .35( ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص185

 .14العذري: مصدر سابق، ص  (186)

أمدتنا هذه بن أبي جوشن. وقد  اً فعين لهم عامر 
ومنها أنه نتج عن كثرة  مهمة.الرواية بمعلومات 

 أو وال ،عامل :تبقى العديد منها دون الحصون أن 
لكثرة أنه بالإمكان ان نتج عن هذه ا. و لتنظيم أمورها

 واحد أمر عدد من الحصون دفعة واحدة. يتولى وال
عام لدى وتجدر الإشارة إلى أن المقري شرح الفكر ال

الأندلسيين في الزعامة حيث قال: "والضابط فيما 
نهم إذا إ ،يقال في شأن أهل الأندلس في السلطان

 ،أو جواداً يبرع الأجواد ،وجدوا فارساً يبرع الفرسان
تهافتوا في نصرته، ونصبوه ملكاً من غير تدبير في 

قدّموه ملكاً في حصن من الحصون، فعاقبة... 
 -إن كان لهم ذلك  -دهم ورفضوا عيالهم وأولا

تلاف أنفس  بكرسيّ الملك، ولم يزالوا في جهاد وا 
 .(187)حتى يظفر صاحبهم بطلبته"

ويؤيد قول المقري ما اتضح من خلال الروايات 
في الاضطراب  اً التاريخية بأن لأهالي الحصون دور 

السياسي الذي عم بلاد الأندلس آنذاك من خلال نبذ 
أهالي عدد من الحصون طاعة الدولة الأموية 
صرارهم على عدم الانضواء تحت لوائها ومثال  وا 

وهم من قبيلة كتامة )أهالي حصن "الحنش"  :ذلك
إحدى قبائل البربر البرانس والذين سبق أن أجلوا 

لدولة للائهم لعدم و  (188)عن حصن "سكتان"
. فقد ساعد هؤلاء أهل مدينة ماردة في (الأموية

الثورة ضد الحكم الأموي لأنهم لم يرضوا عن 
استسلام قائدهم مسعود بن تاجيت للأمير عبد 

 . (189)الرحمن الناصر وا علانه الطاعة له

                                                            
 .216  -215، ص1المقري: مصدر سابق، ج (187)

 .122، ص5( ابن حيان: المقتبس، تحقيق شالميتا، ج188)

 .240-239، ص5المصدر السابق، ج (189)
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ومن الجدير بالذكر أنه كان لأهالي الحصون في 
سع والعاشر القرنين الثالث والرابع الهجريين )التا

الميلاديين( القوة في فرض رغبتهم بشأن تعيين من 
هم دون الرجوع إلى الأمير يتولى أمور حصن

ومثال ذلك محمد بن أضحى الهمداني  .الأموي 
الذي استدعاه أهالي حصن "نوالش" ليمسك زمام 

بعد نوا الولاء والطاعة له، و الأمور في حصنهم وأعل
مير عبد الله أن أن أصبحت له الزعامة طلب من الأ

يرسل له سجل التعيين على الحصن، فوافق له 
 .(190)الأمير على طلبه 

في عام )ما قام به أهالي حصن بلغى  :ومثال آخر
خراج محمد بن لب عامل ( من إم927ه/ 315

 ،الأمير عبد الرحمن الناصر على الثغر الأعلى
وجعلوا بدلًا عنه في السلطة هاشم بن محمد 

عندما راسل أهالي  :الأمثلة أيضاً  . ومن(191)التجيبي
حصن "جبل الحجارة" في كورة شذونة مسلم بن 
مولود ليتملك حصنهم ويتزعمهم قبل أن يطلبوا من 

 .(192)الأمير عبد الرحمن الناصر موافقته على ذلك
ولكن عندما تولى الأمير عبد الرحمن الناصر الحكم 

الحركات  القضاء على  هن أولوياتجعل م
وتوحيد مختلف عناصر  جميعها، الانفصالية

المجتمع الأندلسي تحت الحكم الأموي المركزي، 
طالبهم بإعلان  جميعهم الثوار اً عام اً وأصدر منشور 

الولاء والطاعة وأنه في المقابل سوف يعفو عنهم 
ويمدهم بالمنصب والمال الذي يرغبون فيه، وأعلن 

                                                            
؛ ابن الأبار: الحلة 51ابن حيان: المقتبس، تحقيق العربي، ص  (190)

 .379، ص 2السيراء، ج

 .40(العذري: مصدر سابق، ص (191

 .115المصدر السابق، ص (192)

في المنشور كذلك أنه سوف يقاتل كل من يستمر 
 رده على الحكم الأموي.  في تم

اتبع عبد  ،وأثناء حملاته العسكرية على الحصون 
الرحمن الناصر سياسية خاصة في تعيين القادة 

وهي سياسة قائمة على مدى صدق ولاء  .عليها
فمن ذلك أنه  لقائد وحسن سيرته مع أهالي الحصن.ا

بعد فتح الأمير عبد الرحمن الناصر لحصن 
وغنم ما به من  (ة أكشونبةالتابع لمدين)"الوقاع" 

أموال وسلاح لخلف بن بكر الذي استقل بتلك 
الناحية، أرسل خلف الرسل لعبد الرحمن الناصر 
يطلب فيها العفو ويعلن الولاء والطاعة له، والتعهد 
بإرسال الجباية المفروضة على الأراضي التي تحت 
يده "وأظهر أهل ذلك الجانب فيه رغبة شديدة، 

حميدة، فأقره الناصر عليهم، وفرض  ووصفوه بسيرة
عليه من الجباية ما التزم إيراده له في كل عام، 
وعهد إليه بحسن السيرة، والرفق بالرعية، وألا يقبل 
نازعا، ولا يكتنف هاربا؛ فالتزم جميع ما أمر به 

"(193). 
ومن جانب آخر فإن الأمير عبد الرحمن الناصر 
عندما لا يثق بالزعامات المتمردة التي أعلنت 

متمردين، ويخلو أو حينما يتم قتل هؤلاء ال)الطاعة 
ن ولاة من عنده عيّ فإنه ي ؛الحصن من قائد كفء(

هـ/ 313ما فعله عام :ومن ذلك على تلك الحصون.
عبد  م حيث فتح حصن المنتلون "وأنزل عنه925

ه عن سائر الحصون الله بن سعيد بن هذيل، وعزل
عبد العزيز  هاجميعيها واستعمل عل ،التي كانت بيده

بن مسلمة وعبد الله بن عمرو بن مسلمة؛ وعهد 
حصون جيان وقصابها، إذ كانت مسرحا بهدم أكثر 

                                                            
 201 -200، 2ابن عذاري: مصدر سابق، ج (193
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 .وضررا على أهل الطاعة والاستقامة، لأهل الشر
 .(194)وكذلك ما فعل بحصون إلبيرة"

 ةـــــالخاتم
باستحضار العرض المختصر السابق  -يمكن القول

-3ندلسية في القرنين )للدور العسكري للحصون الأ
إن هذه الحصون قامت بالدور  م( 10-9ه/4

، العسكري بنجاح، وحققت ما أنشئت من أجله
. وجعلت من تثبيت أمر الدولة الأموية أمرا واقعا

 يلي:وكان من أبرز نتائج هذه الدراسة ما 
ن المصادر التاريخية الإسلامية الأندلسية حفلت إ -

بالكثير من المعلومات المتفرقة بين جنباتها عن 
إلا أنها كانت شحيحة في  ،الحصون الأندلسية

 وصف الجوانب المعمارية لهذه الحصون.
بعضها كان  :تناثرت الحصون في بلاد الأندلس -

الآخر  هابعض، و (وقبل الفتح الإسلامي)قديم النشأة 
الدفاع  :شيده المسلمون لأهداف مختلفة ومن أهمها

حماية هم ضد حركة الاسترداد النصراني و عن وجود
 السلطة السياسية من الاضطرابات الداخلية.  

ظهر من خلال الوصف المعماري لحصني  -
)غرماج( و )منت أقوط(، التقدم المعماري في 

موقع  تخطيط الحصون الأندلسية. وأنه يتم اختيار
بنائها بدقة في بيئة محصنة طبيعياً. كما أن من 
أبرز سماتها المعمارية الأبراج وأماكن لحفظ الماء 

 والطعام.
حماية من أهم وظائف الحصون العسكرية تأمين  -

من الممالك النصرانية المجاورة. الأراضي الإسلامية 
وقد تم الاهتمام بتحصينها وترميم ما تهدم منها 

                                                            
 .190، ص 2ابن عذري: مصدر سابق، ج (194)

ل والعتاد والمؤن اللازمة لها لمواجهة أي وتوفير الما
 حصار مفاجئ. 

ساهمت المناعة الطبيعية والعمرانية للحصون  -
دلسية في ظهور زعامات محلية أعلن بعضها الأن

ولكن انفصلت ) ،سمية للدولة الأمويةالطاعة الا
خر ساهمت في آ. ومن جانب (عنها إدارياً ومالياً 

لحكم الأموي ومن ظهور متمردين رغبوا في إسقاط ا
 أبرزهم عمر بن حفصون. 

تتبعت الدراسة سياسة الأمويين في تعيين الولاة  -
بحسب  على الحصون واتضح أنها سياسة مرنة

كما ظهر من  ،الظروف التي يمر بها الحصن
خلالها تأثير سكان الحصون في تعيين الولاة 

 عليهم. 
توصلت الدراسة إلى أن الحصون الأندلسية لم -

ر دورها العسكري في الجانب الحربي فقط، ينحص
بل كان لها دور في حماية التنمية الاقتصادية لبلاد 

     الأندلس.
 المصادر والمراجع
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The Military role of  Andalusian Fortresses in The third And Fourth  

Centuries AH- Ninth and Tenth Centuries AD 

Wafa  Al Rahaily 

King Abdulaziz University- Jeddah Saudi Arabra 
 

Abstract. This current study discusses the role of the military fortresses of Andalusia in the 

third and fourth centuries AH/ ninth and tenth centuries AD. Andalusia was then under the 

rule of the Umayyad dynasty (138-422 AH / 756-1031AD). The study aims at clarifying the 

concept of forts in the historical literature, and the emergence of Andalusian forts and their 

distribution geographically. It also highlights the models of construction and architectural 

design of the Andalusian bastions through two models of Islamic forts. The study seeks to 

reveal the military roles of the forts in that period which are: 

  The protection of the borders of the Islamic state in Andalusia from adjacent Christian 

kingdoms. 

 The fortification of the rule of the Umayyad Dynasty. 

  To keep the economic wealth and prosperity. 

The study tracks the policy of the governors appointment in the forts. It concludes with a set 

of results, a list of sources and references.  

Keywords. Andalusian fortresses, Architecture art ,Umayyad dynasty. 
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