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ةِ العُلُومِ لدَى  فاعليَّةُ اسْتِخْدَامِ نموذج أدي وشاير في تنمية مهاراتِ التَّفْكِيرِ التَّحْلِيلِيِ  بِمَادَّ
 تَلََمِيذِ مرحلةِ الطُّفُولَةِ المُبَكِ رَة

 

 ريم حسن إبراهيم حفظي
 ، جامعة جازان، كلية العلوم والفنون الإنسانيةّالمناهج وطرق التدريسماجستير 

 

 علي إسحاق الله عبدحسن بن أ.د 
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هدف البحثُ إلى تنميةِ مهاراتِ التَّفْكير التَّحْلِيلِيِّ بمادة العلوم لدى تلاميذ الصف الثالث من مرحلة الطفولة : المستخلص
لتجريبي تلك المهارات. تَمَّ استخدام المنهج شِبْه االمبكرة باستخدام نموذج )أدى وشاير(، والتحقق من مدى فاعليته في تنمية 

ذي المجموعتين الضابطة والتجريبية ذات القياسين القبلي والبعدي؛ وقد تم اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية من مدرسة 
موعة الضابطة مجروضة ضمد الثانية والطفولة المبكرة بالسليل بإدارة تعليم محافظة صبيا بمنطقة جازان؛ حيث تكونت ال

( تلميذاً من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي. تمثلت أداة البحث 24( تلميذاً، فيما تكونت المجموعة التجريبية من )24من )
( سؤالًا من نوع الاختيار 24في اختبار مهارات التفكير التحليلي )من إعداد الباحثة(، والذي تألَّف في صورته النهائية من )

ل من متعدد، ان درجت تحت خمس مهارات رئيسة هي )التحليل، التمييز، تحديد الخواص، المقارنة، التصنيف(. وقد توصَّ
البحث إلى وجود تأثير كبير لنموذج آدي وشاير على تنمية مهارات التفكير التحليلي لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي؛ 

ميذ المجموعة تلا درجات متوسطات بين( α=0.05دلالة )حيث أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى ال
الضابطة )تدرس باستخدام الطريقة التقليدية( والمجموعة التجريبية )تدرس باستخدام نموذج أدي وشاير(، في القياس البعدي 

ت قيمة حجم لغلاختبار مهارات التفكير التحليلي ككل، ولكل مهارة على حدة، لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية، كما ب
(، 0.49بالنسبة لنموذج آدي وشاير  في تنمية التفكير التحليلي ككل ) ( 2)التأثير باستخدام قوة العلاقة بين المتغيرات 

وفي ضوء ذلك تم تقديم ، (0.24، 0.16، 0.32، 0.26، 0.30) بينما بلغ حجم التأثير في المهارات الخمس على الترتيب
 والمقترحات.مجموعة من التوصيات 

 .نموذج أدي وشاير، التفكير التحليلي، مرحلة الطفولة المبكرة الكلمات المفتاحية:

 المقدمة
حظيتتت مرحلتتة الطفولتتة المبكرة بتتالاهتمتتام والرعتتايتتة من جتتانتتب جميع المعنيين على الصتتتتتتتتتتتتتتعيتتد المحلي 

استتتتة أو اأستتتتر أو المستتتتؤولين عن التعليم أو المجتمع؛ لما لها من والإقليمي والدولي، ستتتتواء كانوا من الستتتتَّ 
تشتتتتتكيل شتتتتتخصتتتتتية الطفل و؛عداد  للمستتتتتتقبل؛ وقد تجلى هذا الاهتمام في إنشتتتتتاء مرحلة تعليمية  ىتأثير عل

 مخصصة لها لا تقل أهمية عن باقي المراحل التعليمية.

mailto:202309221@stu.jazanu.edu.sa
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ى بلوغ وتستمر حت ،، وتبدأ من لحظة الولادةالطفولة المبكرة هي المرحلة اأولى في حياة الإنسانو      
( وفي المملكة العربية السعودية، تعتبر هذ  المرحلة جزءًا 8، ص.2010سنوات )البلوشية،  الطفل ثمانِ 

من التعليم اأساسي، وتشمل اأطفال من عمر ثلاث سنوات إلى ثمان سنوات )وزارة التعليم السعودية، 
 (.1، فقرة.2022

 ا على تقدم الشعوب واأمم في العصر الحديث؛ وفي هذا الإطار، ذكر لينوتُعد مؤشرً  ومرحلة الطفولة

رعاية عالمية متزايدة؛ أن التربية والتعليم في هذ   لقيت أن مرحلة الطفولة المبكرة 
 ،المرحلة يسهم في تحسين مهارات اأطفال المتعددة، ويزيد من قدرتهم على التأقلم والتواصل الاجتماعي

وغيرها، وينعكس ذلك على حياة الطفل في المدى القريب والبعيد، ويؤكد الراشد ،والقراءة والكتابة  ،والتفوق 
( أن تطوير الطفولة هو اأساس لمستقبل اأمة العربية في بداية األفية الثالثة، فالطفل 153، ص.2017)

هو ثروة الزمان، وأساس ورجاء المستقبل الذي تبنى عليه اأمم حضارتها، وتصنع مجدها إذا ما أحسنت 
 رعايته وعنايته.

لك يتطلب ى المجالات، فإن ذفي شتَّ  وتقنية متسارعة ،يات معرفيةونظرًا أن العالم يشهد تطورات وتحدِّ 
المراحل العمرية  ةً ة الدول العمل على تطوير برامج التربية والتعليم بها على كافة المستويات، خاصَّ من كافَّ 

إلى أنه من  (389، ص.2019أشار علي ) دِ دَ المبكرة؛ أهميتها في بناء جيل المستقبل؛ وفي هذا الصَّ 
رة التي تعين على تحقيق مهارات التعلم في القرن الواحد والعشرين في ظل الثو  اأساليب والتوجهات التربوية

الصناعية الرابعة: تطوير عملية التفكير وتنمية مهاراتها، وتشجيع تكوين العلاقات المعرفية وتكوينها، 
ماح بوقت للتركيز، وتعزيز التفكير الإبداعي والتأمُّلي والتحليلي.  والسَّ

ةً التفكير التحليلي كأحد اأنشطة العقليةت ،وبناءً على ذلك  مَّ الاهتمام بالتفكير ومهاراته المختلفة وخاصَّ
( (p.82 ,2009أشار  دِ دَ التي يمارسها الفرد لبناء صورة جديدة، وفي هذا الصَّ 

 راتأن تدريس العلوم يجب أن يساعد المتعلم على امتلاك المعرفة، وفهم مها، إلى 
مه الدراسة في مادة العلوم من أنشطةٍ تعليميةٍ  التفكير وخاصةً مهارات التفكير التحليلي، من خلال ما تقدِّ
وتجاربَ عمليَّةٍ تساعد على التحليل والاكتشاف والفهم والتفكير بِعُمْقٍ حول المفاهيم المُعَقَّدةِ، ووضْعِ 

 .اتالتَّفْسِيرات، وجمْع اأدلَّة والنتائج والمعلوم
أحدَ أنْمَاطِ التفكير الذي اسْتَحْوَذَ على اهْتِمَامِ كثير من الباحثين  ()والتَّفْكِيرُ التَّحْلِيليُّ 

والمفكِّرين والتَّربويين، فهو يُعَدُّ أحد المراحل، أو الخطوات اأساسية المتَّصِلَة بعددٍ من عمليات التفكير 
العلمي )عامر،  النَّاقد، والتفكير التركيبي، والتفكير الإبداعي، والتفكير التنسيقي، والتَّفْكِير اأخْرى مثل التَّفْكِير

(، وهو يشير إلى قُدْرَةِ المتعلم أو الفرد على تحليل تفاصيل الموقف إلى أجزاء دقيقة أو 5، ص.2007
زاء منفصلة يرات البيئية إلى أجتفصيلية، لإيجاد الحل المناسب للمشكلة، ويتناول القدرة على تحليل المث

 (.166، ص.2013ليسهل التعامل معها والتفكير فيها بشيء مستقل )اأسدي، 
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ات، وتحديد علاقة الجزء بالكل، والملاحظة، والمقارنة، مَ ومن مهارات التفكير التحليلي تحديد السِّ 
(، كما أشارت عديد من الدراسات منها دراسات 96، ص.2007والتصنيف، التحليل، التنبؤ )صالح ونوفل، 

( إلى أن مهارات التفكير 2017؛ المالكي، 2021؛ عبد الحليم، 2021؛ خليل وآخرون، 2017)إسماعيل، 
ت: تحديد السمات، وتحديد علاقة الجزء بالكل، والملاحظة، والمقارنة، والتصنيف، التحليلي تتمثل في مهارا

 رؤية العلاقات.و والتتابع، وتحديد السبب والنتيجة، وترتيب ووضع اأولويات، والتخمين، والتنبؤ، والتوقع، 
شاطات المعرفية تعقيدًا نويتجلَّى الاهتمام بدراسة التفكير التحليلي ومهاراته لدى المتعلمين باعتبار  أكثر ال

مًا، فهو يساعد المتعلم على مواجهة المشكلات بطريقة مَنْهَجِيَّةٍ والاهتمام بالتفاصيل، وجَمْعِ أكبر قَدْر  وتقدُّ
جزئة المواقف ت من المعلومات، وتوضيح اأشياء حتى يتمكن من الوصول إلى استنتاجاتٍ عقلانية، و؛مكانيَّةِ 

، 2008امي وآخرون )(، كما أشار قطَّ 211، ص.2005نها )النَّجدي وآخرون، و؛دراك العلاقات فيما بي
(، إلى أن التفكير التَّحْلِيلِيّ يساعد المتعلم على معالجة الرموز والمفاهيم، واستخدامها في حل 45ص.

حليلي، إذ تالمشكلات الحياتية التي تواجهه في حياته، والتي تتطلَّب جميع أنواع التفكير، وخاصَةً التفكير ال
يرى بعض العلماء أن وصول المتعلم إلى حلولٍ فعَّالة، لا يكون دون استخدام هذا النوع من التفكير، كذلك 

إلى أن تنمية مهارات التفكير التحليلي لدى  أشارت نتائج دراسة بيردانا وآخرون 
( 2022ية )قصارة وفوط ما أشارت نتيجة دراسة بوالتلاميذ تسهم في تنمية قدرتهم على الجَدَلِ العلمي، ك

ه كلما ة العقلية لدى طلبة الجامعة، أي أنظَ قَ ة بين التفكير التحليلي واليَ إلى وجود علاقة ارتباطية طرديَّ 
 ارتفع مستوى التفكير التحليلي لدى الطلبة كلما زاد مستوى اليقظة العقلية لديهم.

ة فْكيرِ التَّحْلِيلِيِّ لتتدى المتعلمين بمراحتتل التعلم المختلفتتة ذات أهميتتالرغم من أن تنميتتة مهتتارات التَّ  ىوعل
عْفًا في تنمية هذ   كبيرة، إلا أن واقع تدريس العلوم بمراحل التعليم المختلفة عربيًّا ومحلِّيًّا ما زال يعاني ضتتتتتتَ

ت  المهارات مية بالمراحل التعلي بضتتتتتتتتتتتترورة الاهتمام بتنمية تلك المهارات دراستتتتتتتتتتتتاتٍ العديد من اللذا أوْصتتتتتتتتتتتتَ
المختلفة باستتتتتتتتتتتخدام طُرُق ونماذج واستتتتتتتتتتتراتيجيات وبرامج تدريستتتتتتتتتتية وتعليمية مختلفة ومنها: استتتتتتتتتتتراتيجية 

ه، كما في دراستتتتتتتة إستتتتتتتماعيل )Galen"جاليين") (، والخرائط الذهنية كما في دراستتتتتتتة 2017( للتخيل الموجَّ
ه التَّعاوني كما في(، 2017هاني ) ونموذج نيدهام ، Nugroho (2017)دراستتة نوجورهو  والاكتشتتاف المُوَجَّ

(، ووحدة قائمة على التعلم التوليدي كما في دراستتتتتتتتتتتتتتتة براويتا 2018البنائي كما في دراستتتتتتتتتتتتتتتة اأشتتتتتتتتتتتتتتقر)
(، 2021والفصتتتتتتتتتتتتتتول المقلوبتتة كمتتا في دراستتتتتتتتتتتتتتتتة عبتتد الحليم ) ،Prawita & Prayinto (2019)وبراييتنو

 (.2022خليل )واستراتيجية البنتاجرام كما في دراسة 
ومن بين النماذج التدريسية التي ظهرت واسُتخدمت لتنمية مهارات التفكير بشكل عام والتفكير التحليلي 
بشتتتتتتتتتتكل خاص لدى المتعلمين بمراحل التعليم المختلفة نموذج آدي وشتتتتتتتتتتاير أو ما يُعرف ببرنامج تستتتتتتتتتتريع 

، ويستتتتتتتتتتند إلى نظرية بياجيه (Cognitive Acceleration Through Science Education CASEالتفكير )
، 2006، كما أشتتتتتار آدم )(ونظرية فيجوتستتتتتكي للتعلم الاجتماعي ) ،في النمو المعرفي

( أنه يعتمد على استتتتتتتتخدام استتتتتتتتراتيجيات تدريس تركز على الدور النشتتتتتتتط للمتعلم في اكتشتتتتتتتاف 249ص.
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مرحلة  دراته بالخبرات والتدريبات التي تنقلهم منالمعرفة العلمية بنفستتتتتتته، من خلال قيامه بأنشتتتتتتتطة تنمي ق
العمليات المحسوسة إلى مرحلة العمليات المجردة التي يبدأ فيها تطور التفكير المنطقي، كما ذكر درويش 

( بأنه مجموعة من الفعاليات التربوية تتضتتتتمن عددًا من اأنشتتتتطة المخططة 130، ص.2012وشتتتتحادة )
منهجية تقوم على أستتتتتتتاس طرح مشتتتتتتتكلة وتوظيف التجريب أحيانًا والتناقض والمنظمة والمتناستتتتتتتقة بطريقة 

 المعرفي أحيانًا أخرى، وتهدف إلى رفع مستوى النمو العقلي عند الطلاب.
( ةيَّ فِّ نموذج أدي وشتتتتتتتتتاير بأربع مراحل أستتتتتتتتتاستتتتتتتتتية هي مرحلة الإعداد )مرحلة المناقشتتتتتتتتتات الصتتتتتتتتتَّ  رُّ مُ ويَ 

(Concrete Preparation Stage) ،( ومرحلة التضتتتتتتتتتتتتتتارب المعرفيCognitive Conflict Stage ومرحلة ،)
، 2010، مإبراهي (،(Bridging Stage(، ومرحلة التجستتتتتتتتتتتتير )Metacognition Stageالتفكير في التفكير )

 ؛ 131ص.
أحد نماذج النظرية البنائية التي تهدف إلى تستتتتتتتتتريع النمو  يتضتتتتتتتتتح مما ستتتتتتتتتبق أن نموذج أدي وشتتتتتتتتتاير

المعرفي وتنمية مهارات التفكير المختلفة لدى المتعلمين، من خلال استتتتتتتتتتتتخدام أنشتتتتتتتتتتتطة تحفيزية وتحديدية 
وتطبيقية تستتتتتتتتتتتتتتتاعد المتعلمين على بناء مفاهيم جديدة وتحليلها وتقييمها وتطبيقها في مواقف مختلفة، و 

 ة المراحل العمرية المختلفة للمتعلمين، حيث أثبتت بعض الدراستتتتات فاعليةج مناستتتتبًا لكافَّ يعتبر هذا النموذ
نموذج آدي وشاير في تدريس مواد مختلفة مثل الرياضيات والعلوم والدراسات الاجتماعية، وأظهرت نتائج 

؛ محمد، 2014، ؛ محمد2020إيجابية في تنمية نواتج التعلم المختلفة ومنها دراستتات )حستتانين وآخرون، 
( ومنهتتا أبعتتاد الكفتتاءة في 2020؛ علي، 2020؛ عبتتد الغني وآخرون، 2021؛ عبتتد الستتتتتتتتتتتتتتلام، 2018

الرياضتتتتتتتتتتتتيات لدى طلاب الصتتتتتتتتتتتتف اأول الثانوي، وتنمية مهارات الحل الإبداعي للمشتتتتتتتتتتتتكلات والتفاو  
يب لتوليدي وتصتتتتتتتتتتتتو الاجتماعي بمادة العلوم لدى طلاب الصتتتتتتتتتتتتف اأول الثانوي، وتنمية مهارات التفكير ا

التصتتتتتتتتتتتتتورات البديلة لبعض المفاهيم الفيزيائية، وتنمية التحصتتتتتتتتتتتتتيل والتفكير الناقد بمادة العلوم لدى تلاميذ 
الصتتتتتتتف الستتتتتتتابع من مرحلة التعليم اأستتتتتتتاستتتتتتتي، وتنمية التحصتتتتتتتيل المعرفي وتنمية الداف ية ل نجاز لدى 

تأملي لدى وتنمية التفكير ال ،المفاهيم التاريخية ا بالمرحلة الإعدادية، و اكتستتتتتتتتتابالتلاميذ المعاقين ستتتتتتتتتم يًّ 
 طلاب الصف الخامس اأدبي.

مَاتِ الإنستتان على مَرِّ العصتتور، وأن الذي  مَةٌ أستتاستتيةٌ من ستتِ وْءِ ما ستتبق يتضتتح أن التفكير ستتِ وفي ضتتَ
المعالم،  ةيتطور هو تَحَوُلِ هذا التفكير إلى تفكيرٍ حاذقٍ متعمقٍ واستتتتخدامه بشتتتكل منظم، وبمنهجية محدد

عُ كل أمور حياته للتفكير قبل أن يتخذ أي  مَةٌ أستتتاستتتيةٌ في الإنستتتان المعاصتتتر أن يُخْضتتتِ ولقد أصتتتبحت ستتتِ
ومجتمع عن مجتمع؛ لذا فإن تفكير تلاميذ مرحلة الطفولة المبكرة،  ،عن فرد اقرار فيها، وهذا ما يميز فردً 

حليلي، التتذي اتضتتتتتتتتتتتتتتح من خلال البحتتث يتطلتتب النظر إليتته، والعمتتل على تنميتتته ختتاصتتتتتتتتتتتتتتتتة التفكير الت
والاستتتتتتقصتتتتتاء بقواعد البيانات المحلية والعربية واأجنبية وجود ندرة في الاهتمام بتنمية مهاراته لدى أطفال 
تلك المرحلة؛ لذا ستتعى هذا البحث لعلاج تلك الفجوة من خلال استتتخدام نموذج أدي وشتتاير لتستتريع النمو 

 لتحليلي من خلال مادة العلوم لدى تلاميذ مرحلة الطفولة المبكرة.المعرفي لتنمية مهارات التفكير ا
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 مشكلة البحث 
 الرغم وعلى محليًّا؛و  وعربيًّا عالميًّا اأخيرة الآونة في ومهاراته وأساليبه، وأنماطه بالتفكير الاهتمام برز

 ؛2014 رزق، ؛2021 وآخران، دراسات )خليل مثل الدراسات من عديد أن إلا بالتفكير المتزايد الاهتمام من
 بمراحل المتعلمين مستوى  في ملحوظًا تدنيًا وجود بينت قد ،(

 المتعلمين دىل تنميته بضرورة أخرى  دراسات أوصت كما التحليلي، التفكير مهارات في المختلفة التعليم
 .(2021 وغالب، صالح ؛2022 الدين، عز ؛2020 وآخرون، حسانين) دراسات ومنها

 بإدارة كرةالمب الطفولة مدراس لبعض بزيارةٍ  قامت لذلك الباحثة، لدى البحث مشكلة انبثقت هنا ومن
 حيث معلمات،( 4) وعددهم المرحلة تلك معلمات بعض مع مفتوحةً  مقابلةً  وأَجْرَت صبيا؛ محافظة تعليم

هَت  اأنشطة هي ما لاميذك؟ت لدى التحليلي التفكير مستوى  بتقييم تقومين كيف: مثل اأسئلة، بعض لهم وَجَّ
 التلاميذ مع نتتعاملي كيف تلاميذك؟ لدى التحليلي التفكير مهارات لتنمية تستخدمينها التي األعاب أو

 والبحث ئلةاأس طرح على التلاميذ تشجعين كيف التحليل؟ أو المشكلات حل في صعوبات يواجهون  الذين
 والمواد اءاأشي تصنيف على قدرتهم تطوير على التلاميذ تساعدين كيف مستقل؟ بشكل الإجابات عن

 التلاميذ لدى الفهمو  المعرفة مستوى  تقييم على يركزن  أنهن تبين المعلمات لإجابات ووفقًا خصائصها؟ حسب
 التي عاتالموضو  عن البسيطة اأسئلة بعض التلاميذ بسؤال تقمن كما والامتحانات، الاختبارات خلال من

 اتضح ذلكك تعلمو ، ما تجا  شعورهم عن التعبيرية الرموز أو الصور بعض رسم منهن تطلبن أو درسوها،
 كما ،للمادة التلاميذ و؛تقان حفظ من والتأكد المنهج تغطية على تركزن  المعلمات أن الإجابات خلال من

 أن مثل التلاميذ، دىل التحليلي التفكير مهارات لتنمية التقليدية الروتينية واألعاب اأنشطة بعض يستخدمن
 الرسوم أو اأفلام بعض مشاهدة أو الجمل، بعض إكمال أو المصطلحات، بعض حفظ منهم تطلبن

 أو تالمشكلا حل في صعوبات يواجهون  الذين التلاميذ مع يتعاملن المعلمات أن تبين كما المتحركة،
 أو لجاهزة،ا الإجابات تعطيهم أن أو عنهم، نيابة المشكلات حل مثل تحديدية، وغير سهلة بطرق  التحليل
 خلالها ولاحظت الحصص، بعض بحضور الباحثة قامت كما وأبسط، أسهل مشكلات إلى المشكلات تغيير
 لا الذي يدي،التقل اأسلوب هو المبكرة الطفولة مرحلة معلمات قِبَلِ  من التدريس في المتبع اأسلوب بأن

 التفكير اتمهار  على تدريبهم وعدم التلاميذ، مستوى  ضعف لاحظت كما التحليلي، التفكير مهارات ينمي
 .مكثف بشكل

 بمرحلة لتلاميذا لدى التحليلي، التفكير مهارات ضَعْفِ  في البحث مشكلة تحديد تم سبق ما على وبناء
 خلال من لةالمشك هذ  على التغلب إلى البحث هذا سعى لذا السعودية، العربية بالمملكة المبكرة الطفولة
 .العلوم مادة خلال من التلاميذ لدى لتنميتها وشاير أدي نموذج استخدام

 سؤال البحث
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 تدريس ةفاعلي ما بالسؤال الرئيس الاتي: البحث مشكلة التعبير عن يمكن عرضه سبق ما ضوء في
 بمرحلة لثالثا الصف تلاميذ لدى التحليلي التفكير مهارات لتنمية وشاير أدي نموذج باستخدام العلوم مادة

 المبكرة؟ الطفولة
 البحث هدف

رحلة الصف الثالث من م تلاميذ هدف البحث إلى تنمية مهارات التفكير التحليلي بمادة العلوم لدى
 وشاير(، ومن ثم الكشف عن فاعليته في تنمية تلك المهارات. يباستخدام نموذج )أدالطفولة المبكرة 
 فرض البحث

فْرِيِّ   الدلالة مستوى  عند إحصائيًا دال   فرقٌ  يوجدلا  :في ضوء سؤال البحث تم صياغة الفر  الصِّ
(0.05α≤ )(التقليدية الطريقة باستخدام تدرس) الضابطة المجموعة تلاميذ درجات متوسطات بين 

 التفكير مهارات لاختبار البعدي التطبيق في( وشاير أدي نموذج باستخدام تدرس) التجريبية والمجموعة
 .التحليلي

 أهمية البحث 
 تمثلت أهمية البحث فيما يلي:

 الأهمية النظرية
ز على إعداد المواطن الصالح، كما يتزامن هذا م والتي تركِّ 2030يتوافق هذا البحث مع رؤية المملكة 

ولة المبكرة نحو تطبيق مشروع مدارس الطفالبحث مع اهتمام وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية بالتوجه 
في مرحلة الصفوف اأولية الى المعلمات، كما تنبثق أهمية هذا البحث في كونه  لتلاميذسناد تدريس ا؛و 

 تلاميذلة وهي مرحلة الطفولة المبكرة، حيث تعد المرحلة التأسيسية لاسَ يسلط الضوء على مرحلة تعليمية حسَّ 
وأهم مراحل تعليمهم، كما يأتي البحث استجابةً للاتجاهات العالمية المعاصرة من خلال توظيف أحد النماذج 

ذا البحث من أوائل ه التدريسية لتنمية مهارات التفكير التحليلي لدى تلاميذ مرحلة الطفولة المبكرة، كما يُعدُّ 
اير التي اهتمت بتدريس العلوم باستخدام نموذج أدي وش -علم الباحثة على حدِّ  -ةيَّ الدراسات العربية والمحلِّ 

 تلك المرحلة.تلاميذ  لتنمية مهارات التفكير التحليلي لدى
 الأهمية التطبيقية

 يفيد هذا البحث الفئات التالية:  قد

  :تنمية مهارات التفكير التحليلي لديهم من خلال تدريبهم عليها باستخدام تلَميذ مرحلة الطفولة المبكرة
على اأستتتتتئلة التقويمية التي تقيس مهارات التفكير التحليلي، من التلاميذ نموذج أدي وشتتتتتاير، وتدريب 

نه باستتتتتخدام نموذج أدي وشتتتتاير، بالإضتتتتافة إلى و خلال تضتتتتمينها بمحتوى مقرر العلوم الذي ستتتتيدرستتتت
ساعدهم على تعلم محتوى وحدة العلوم التي سوف يتم دراستها باستخدام تأنشطة للتلاميذ ل تقديم كراسة

 .نموذج أدي وشاير
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  :تعريف المعلمتتات بتتأدوات قيتتاس مهتتارات التفكير التحليلي، معلمااات العلوم بمرحلااة الطفولااة المبكرة
شاير، استخدام نموذج أدي و على تدريس محتوى وحدة العلوم ب وكذلك تقديم دليل للمعلمات لمساعدتهنَّ 

فهن المستتتتتتتتتتتتتتتاهمتتة في تنميتهتتا لتتدى التلاميتتذ، وكتتذلتتك تعري مَّ وتعريفهن بمهتتارات التفكير التحليلي، ومن ثَ 
نماذج التدريستتتتتية المعاصتتتتترة التي يمكن استتتتتتخدامها لتنمية مهارات التفكير التحليلي لدى الستتتتتاليب و اأب

 التلاميذ.
  الإفتتتتادة من أداة البحتتتتث )اختبتتتتار مهتتتتارات التفكير يس: البااااح وي في م اااال المنااااهت و ر  التااادر

التحليلي(، التي ستتتتتتتتتتتوف يتم إعدادها في بناء أدوات مماثلة، وكذلك تقديم نموذج إجرائي لتدريس إحدى 
وحدات العلوم المقررة على تلاميذ الصتتتتتتتتتتتتف الثالث من مرحلة الطفولة المبكرة باستتتتتتتتتتتتتخدام نموذج أدي 

ظارهم إلى القيام بأبحاث علمية باستتتتخدام النماذج التدريستتتية المناستتتبة وشتتتاير، بالإضتتتافة إلى توجيه أن
لتنمية التفكير، وأخيرًا توجيه أنظارهم إلى القيام بأبحاث علمية تركز على مهارات التفكير بشتتتتتتكل عام، 

 ومهارات التفكير التحليلي بشكل خاص.

  ِ حتوى وحدات مقررات مرحلة الطفولة توجيههم لإعادة صياغة مروها: طو المناهت الدراسية ومطو ِ مخط
في ضتتوء النماذج التدريستتية المعاصتترة لتنمية التفكير ومنها  ،والعلوم بشتتكل خاص ،المبكرة بشتتكل عام

نموذج أدي وشتتتتتتتتتتتتتتتاير؛ و؛رشتتتتتتتتتتتتتتتادهم لضتتتتتتتتتتتتتترورة الاهتمام بأدوات التقويم المتنوعة؛ وذلك لقياس جوانب 
 المعرفي، ومن تلك اأدوات: اختبار مهاراتالشخصية المختلفة، وتجنب اقتصارها على قياس الجانب 

 التفكير التحليلي.
 حدود البحث

 البحث على الحدود التالية: اقتصر
 :يلي فيما تمثَّلت :الموضوعية الحدود .1

  الصتتتتتتتتتتتتتتف الثالث الابتدائي بمرحلة الطفولة  تلاميذ: وحدة )الطقس والمناخ( المقررة على المحتوى
 .المبكرة بمادة العلوم

 لمقتتتارنتتتة،ا التحليتتتل، التمييز، الخواص، تحتتتديتتتد: مهتتتارات في وتتمثتتتل: التحليلي التفكير مهتتتارات 
 لمبكرة،ا الطفولة مرحلة من الثالث الصف تلاميذ نمو لخصائص مناسبة مهارات أنها التصنيف،
 المبكرة، ولةالطف بمرحلة العلوم مقرر بمحتوى  المتضمنة الموضوعات لطبيعة لمناسبتها بالإضافة

 .السابقة والبحوث الدراسات ببعض المهارات تلك تضمنت كما

 صبيا، منطقة جازان. محافظة تعليم بإدارة المبكرة الطفولة مرحلة مدارس :المكانية الحدود .2

 .هت1445 للعام الثاني الدراسي الفصل: الزمنية الحدود .3

حافظة صبيا، م بإدارة تعليم من مرحلة الطفولة المبكرة الابتدائي الصف الثالث تلاميذ: الحدود البشرية .4
 بإدارة ستتتليلبال المبكرة والطفولة الثانية ضتتتمد روضتتتة حيث تم اختيار العينة بطريقة عشتتتوائية من مدرستتتة

 .تلميذاً ( 48) من العينة وتكونت جازان؛ بمنطقة صبيا محافظة تعليم
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 مصطلحات البحث
 model Adey and Shayerوشاير  ينموذج أد

مة يستتتتتتتتتتتتتير في خطوات محددة تستتتتتتتتتتتتتتعمل من خلالها ( بأنه " طريقة منظَّ 2009) عرفه عفانة والجيش
مِّ  ت لتستتاعد المتعلمين على التعامل مع اأحداث المتعارضتتة بهدف تشتتجيعهم على مَ مجموعة أنشتتطة، صتتُ

 (.88عكس عمليات التفكير، و؛يضاح كيفية حدوث هذا التفكير في ضوء اأحداث التعليمية" )ص.
يتضتتتتتتتتتتتتتتمن مجموعة من الإجراءات التي تتبعها معلمة العلوم   تدريستتتتتتتتتتتتتتي   بأنه:  نموذجٌ ويُعرف إجرائيًا 

راحتتل هي: ماربع يتكون من  معرفيٍّ  تعليميٍّ  ق مخططٍ فْ بمرحلتتة الطفولتتة المبكرة لتتتدريس موضتتتتتتتتتتتتتتوعتتاتهتتا وِ 
ليلي، حالإعداد، والتضتتتتتتتتتتارب المعرفي، والتفكير في التفكير، والتجستتتتتتتتتتير،  بهدف تنمية مهارات التفكير الت

)تحديد الخواص، التمييز، التحليل، المقارنة، التصتتتنيف( لدى تلاميذ الصتتتف الثالث من مرحلة المتمثلة في
 ، ويقاس فاعليته من خلال الدرجة التي يحصتتتتتل عليها التلاميذالطفولة المبكرة بإدارة تعليم محافظة صتتتتتبيا

 في اختبار مهارات التفكير التحليلي.
 Analytical thinkingالتفكير التحليلي 

درة الفرد على التصتتتتتتتتتتتتتتور، والتعبير، بأنه "قُ  Jakus & Zubcic (2014عرفه جاكوس وزوبزيك )  
والتحليل للمشتتتكلات والموضتتتوعات، بالإضتتتافة إلى وضتتتع حلول لتلك المشتتتكلات، والتعرف على اأستتتباب 

 .(p.5)من خلال معرفة المتاح من المعلومات، والقدرة على اتخاذ القرارات" 
نوع من أنواع التفكير يتضمن قدرة تلاميذ مرحلة الطفولة المبكرة على تحديد الفكرة  :عرف إجرائيًا بأنهويُ 

ضتتتتتتة أو اأحداث المعرو  ،أو المشتتتتتتكلات ،أو المواقف ،ةة المادة العلميَّ ئَ زِ جْ أو المشتتتتتتكلة الفكرة وتحليلها، وتَ 
المناستتتتتتبة  اتخاذ القرارات ِ يَّةغِ عليها إلى عناصتتتتتترها، وتحديد ما بينها من علاقات، وتنظيم تلك المعلومات بِ 

نه بالدرجة (، ويعبر عتحديد الخواص، التمييز، التحليل، المقارنة، التصنيفمستخدمين في ذلك مهارات: )
 ث في الاختبار المعد لهذا الغر .الكلية التي يحصل عليها تلميذ الصف الثال

 Early Childhoodمرحلة الطفولة المبكرة 
 ستتتتتتتتتتتتتتت إلى ثلاث عمر من اأطفال تضتتتتتتتتتتتتتتم التي العمرية المرحلة:" ( بأنها2022) فرحانعرفها 

 – ةالاجتماعي– اللغوية– العقلية – الجستتتتتتتتتتتتتتمية) نموهم جوانب مختلف وتنمية برعايتهم وتهتم ستتتتتتتتتتتتتتنوات
 " نموهم مراحل ةبقي في عليها ستتتتيعتمدون  التي اللازمة والمهارات المفاهيم واكستتتتابهم ،(والنفستتتتية الانفعالية

 .(73.)ص
بمدارس  ىيلتحق بها اأطفال بمدارس مخصتتتتتتتتصتتتتتتتتة تستتتتتتتتمَّ  تعليميةٌ  مرحلةٌ  ويمكن تعريفها إجرائيًا بأنها:

 ،حلته في التعلمستتتتتتتتتنوات، ويبدأ فيها الطفل ر  9-3الطفولة المبكرة بإدارة تعليم محافظة صتتتتتتتتتبيا من ستتتتتتتتتن 
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ولها  ،والستتتتتتتتتلوكيات المرغوبة التي تستتتتتتتتتاعد في تشتتتتتتتتتكيل عقله ،والاتجاهات ،والقيم ،واكتستتتتتتتتتاب المعلومات
مناهجها الخاصتتتتتتتتتتتتتتتة، وتهدف إلى تنمية الجوانب المعرفية والمهارات الحياتية والعقلية بالإضتتتتتتتتتتتتتتتافة للقيم 

 والاتجاهات المرغوبة لدى الطفل.
 السابقةالإ ار النظري والدراسات 

 نموذج آدي وشايرالمحور الأول: 
ا، ا من المختصين بهدف تحسين المناهج وأساليب التدريس وتطويرهما كبيرً شهدت عملية التدريس اهتمامً  

وتنمية اتجاهات إيجابية نحو العلوم وتطبيقاتها في الحياة، والاهتمام بالمبادئ والمفاهيم اأساسية التي 
م ه المعرفية ومن البناء الإدراكي له، بحيث يساعد  ذلك على تنظيتِ يَ نْ من بِ  ايتعلمها الطالب لتصبح جزءً 

المعلومات وتصنيفها وتبويبها بالشكل السليم وتنمية التفكير بأنواعه وأساليبه وأنماطه ومهاراته المختلفة، 
 ك.ليصبح من الضروري توظيف نماذج وطرق واستراتيجيات التدريس المختلفة لتحقيق ذ مَّ ومن ثَ 

  Model Ady & Shayerر مفهوم نموذج "آدي وشاي .1
ته في عمليتي يجابي؛دي وشاير من النماذج التدريسية الحديثة؛ حيث يهتم بنشاط المتعلم و آد نموذج يُعَ 

تسبها ر عن أفكار  ويتيح له الفرصة لاستخدام اأفكار الجديدة التي اكويشجعه على أن يُعبِّ  ،التعليم والتعلم
 & Ady التعليمية في مواقف جديدة، وتعددت تعريفات هذا النموذج، فعرفه آدي وشايرفي اأنشطة 

Shayer (1992)   بأنه أسلوب لتنمية مهارات التفكير العقلي يهدف إلى نقل التلميذ من عمليات التفكير
يتضمن أنشطة وفعاليات ومشكلات علمية  صفي   الحسية إلى عمليات التفكير المجردة من خلال تدخلٌ 

( بأنه مجموعة من الفعاليات التربوية تتضمن عددًا 2012كما عرفه درويش وشحادة ) (.p.34محددة )
من اأنشطة المخططة والمنظمة والمتناسقة بطريقة منهجية تقوم على أساس طرح مشكلة وتوظيف التجريب 

 (.130وتهدف إلى رفع مستوى النمو العقلي عند الطلاب )ص.أحيانًا والتناقض المعرفي أحيانًا أخرى، 

( بأنه أحد نماذج التعلم القائمة على مبادئ النظرية البنائية لبياجيه والاجتماعية 2018فه محمد )بينماُ عرَّ 
تسهم في تسريع  ليميةٍ تع صفيةٍ  لفيجوتسكي في تنمية قدرات الطالب في بناء معرفته بنفسه من خلال بيئةٍ 

 والتفكير بحلول جديدة للتوصل إلى قرارات ويتضمن، هذا ،التفكير للحصول على أفكار جديدة ومبتكرة
النموذج أربع خطوات هي )الإعداد والمناقشة، التعار  المعرفي، التفكير في التفكير، التجسير( توظف 

 (.9في تدريس الوحدة )ص.
 المعرفي مراحل نموذج آدي وشاير لإسراع النمو .2

يتم إسراع النمو المعرفي في نموذج آدي وشاير من خلال عدة مراحل يتم استخدام استراتيجية تدريس 
خاصة في كل مرحلة، وتتضمن قيام الطلاب بأنشطة تستهدف نمو قدرتهم على التفكير المجرد من خلال 

سراع النمو لتعلم مما يؤدي إلى إمهم في عمليات تفكيرهم، كما أن اأنشطة تزيد من دافعيتهم لوعيهم وتحكُّ 
في  التفكير-يالمعرفالتعار   –)الاعداد والمناقشة التلميذ فيه بأربع مراحل هي رُّ مُ المعرفي لديهم حيث يَ 

 على النحو التالي: وهذ  المراحل( وذلك بهدف تنمية الحساسية الخلقية، التجسير-التفكير
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 Concrete Preparation Stage )الاعداد والمناقشة( أ. مرحلة التحضير الحسي
وتعتبر هذ  المرحلة هي الخطوة اأولى بعد التمهيد لفهم موضوع الدرس، حيث يقوم المعلم الإطار 
العام لتقديم المشكلة، ثم تدور المناقشات التي يجريها المعلم مع الطلاب حول النشاط التعليمي وطرق 

اقشات تفاهم مشتركة بين المعلم والطلاب، وتدور المنتنفيذ ، بهدف توضيح اأفكار الرئيسة وتكوين لغة 
بعد انتهاء النشاط(،  وتهدف هذ  المرحلة  –أثناء النشاط  –الصفية حول ثلاث مراحل هي )قبل النشاط 

إلى انخراط الطلاب في المهمة، من خلال إثارة الانتبا  لديهم، وتشويقهم لتعلم خبرات، ومعلومات الدرس 
 (.33، ص.2009ت التعلم السابق لدى الطلاب )آدم، الجديد، وتحدد خبرا

 Cognitive Conflict Stageب. مرحلة التضارب المعرفي )الصراع المعرفي( 
تُعتبر هذ  المرحلة هي الفكرة المحورية في النموذج، ويحدث التعار  بين المعارف من خلال تقديم 

مما  ،أو مع خبرات مباشرة تعرضوا لها ،بقةأو خبراتهم السا ،موقف تعليمي لا يتفق مع توقعات الطلاب
و؛حداث حالة من عدم التوازن في بنيتهم المعرفية، ونتيجة لذلك تتولد لدى الطلاب حالة  ،يسبب لهم الحيرة

من الصراع المعرفي الذي يدفعهم إلى تنفيذ النشاط بحماس، ومن اأمور الواجب على المعلم مراعاتها 
 (:55، ص.2014لتحقيق الهدف من مرحلة التضارب المعرفي ما يلي )دنيور، 

  المشكلة في صورة محيرة تتعار  مع المعارف السابقة للطلاب.تقديم الموقف أو 
  تشجيع الطلاب على النظر إلى المشكلة من وجهات متعددة ومختلفة من أجل الوصول إلى حل

 المشكلة. 
  .إشراك جميع الطلاب في اأنشطة المتنوعة لحل الموقف أو المشكلة مع التوجيه المستمر لهم 

 Metacognition Stage يرج. مرحلة التفكير في التفك
وتبدأ هذ  المرحلة بعد انتهاء مجموعات الفصل من البناء الاجتماعي للمعرفة من خلال اأنشطة التي 

)قاموا بها، حيث تقوم كل مجموعة بعدد من الخطوات تتمثل فيما يلي 

 .كتابة تقرير عن النتائج التي توصلت إليها 

  تلك التقارير مع باقي المجموعات داخل الفصل.مناقشة 

  .تبادل المجموعات اأفكار واأسئلة 

 ة الصحيحة.هَ جْ وتوجيهها الوِ  ،قيام المعلم بإدارة المناقشات بين الطلبة 

  .يطلب منهم التفكير بصوت عالٍ ليعرف تفكيرهم أثناء أداء المهام التعليمية 

 ،تجعله يدرك معنى ما يقول وما يعمل ،عند الطالب الوعيإلى إيجاد حالة من  وتهدف هذ  المرحلة 
بتفكير  يساعد   هيَ ولماذا يفكر بها، وبالتالي فإن إدراك الطالب ووعْ  ،وتجعله يدرك لماذا يعمل بهذ  الطريقة

 .() أو النشاط ،أو الموقف ،في الوصول إلى حل المشكلة
دد استتتتراتيجيات "التفكير في التفكير" كمرحلة من مراحل نموذج "آدي وشتتتاير" وفي ضتتتوء ما ستتتبق تتع 
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مثل دور المعلم للأفكار(؛ لذا يت يُّ نِ هْ الذِّ  فُ صتتتتْ العَ  -التفكير بصتتتتوت مرتفع  -المتمثلة في )التستتتتاؤل الذاتي
 ،أنشتتتتتتتطةوا توجيه مجموعة من اأستتتتتتتئلة للطلاب لمراجعة تفكيرهم أثناء إنجاز المهامفي في هذ  المرحلة 

 (:589 -588، 2013منها ما يلي )قطامي، 
 ما الهدف الذي تريد تحقيقه؟ 
 أي الخطوات بدأت بها، ولماذا؟ 
 هل كتبت جميع اأفكار المهمة والمرتبطة بالنشاط؟ 
 هل لديك أفكار أخرى مرتبطة بهذا النشاط؟ 

 Bridging Stage مرحلة الت سير د.
 ،ياة اليوميةي مع خبراته في الحفِّ عليها الطالب في النشاط الصَّ ويُقصَد بها ربط الخبرات التي حصل 
ية اق فإن بناء الجسور الفكرية بين اأنشطة الصفية والحياة العمليَ أو في تجارب أخرى لديهم، وفي هذا السِّ 

 طلإخراج الخبرات التعليمية من الإطار النظري إلى ميدان التطبيقات العملية، كما أن رب ضروري   أمرٌ 
 ،الخبرات الجديدة بالمواد الدراسية اأخرى يساعد في نقل خبرات التعليم إلى مجالات الدراسة المتنوعة

  .() بالإضافة إلى تكوين صورة متكاملة للمعرفة
 نموذج آدي وشايرلالأساس النظري والفلسفي  .3

يستند نموذج آدي وشاير إلى عدد من اأسس النظرية التي يستمد منها هذا النموذج فلسفته ومراحل 
ئية والبنا ه،( إلى كل من البنائية المعرفية لبياجي(Shayar, 1992تنفيذ ؛ حيث يستند نموذج آدي وشاير 

الاجتماعية لفيجوتسكي حيث يستهدف تسريع النمو المعرفي لدى الطلاب من خلال تدريس العلوم، وهي 
 كالتالي:

 المعرفي و ِ مُ نظرية بياجيه في النُّ  .أ
ولم تقتصر  ،ت بالنمو العقلي المعرفيتُعَد نظرية بياجيه في النمو المعرفي من أوائل النظريات التي اهتمَّ 

أن مظاهر  على اعتبار ،واللغوي  ،واأخلاقي ،والانفعالي ،الاجتماعي وَّ مُ قط، و؛نما درست النُّ على دراسته ف
النمو المختلفة مرتبطة ببعضها البعض، كما رأى بياجيه أن تفاعل الطالب ضروري لتطوير قدراته الفكرية 

 (.174ص.، 2009فه مع البيئة )مازن، حيث يظهر ذكاء الطالب في كيفية وسرعة تكيُّ 
ع البيئة، واستعادة التوازن أثناء التفاعل م ،من عمليات اختلال التوازن  ويُعرف النمو المعرفي بأنه سلسلةٌ 

 (.102-101، ص. 2009وذلك باستخدام عمليتي التمثيل والمواءمة بصورة متكاملة )عطيو وعبد القادر، 
يئة الطبي ية ج البيولوجي والبضْ امل النُّ ومما سبق يتضح أن النمو المعرفي يحدث نتيجة التفاعل بين عو 

ها في البيئة حيث يقوم بتوظيف ؛والاجتماعية والتوازن، فعن طريق هذا التفاعل يكتسب الفرد خبرات مباشرة
 ة المعرفية لديه.يَ نْ مما يؤدى إلى تنظيم البِ  ،التي ي يش فيها
، 2014مد، عليم العلوم بالنقاط التالية )محونموذج آدي وشاير في ت ،بين نظرية بياجيه طُ بْ هذا ويمكن الرَّ 

 (:43ص.
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  كلاهما يعتمدان على مبدأ البنائية، أي أن المتعلم يبني معرفته بناءً على خبراته السابقة والحالية
 والمستقبلية.

 .كلاهما يركزان على دور التفاعل مع البيئة في تطوير القدرات الفكرية والمعرفية للمتعلم 
 مو المعرفي إلى مراحل متتالية تتميز بخصائص ومهارات مختلفة.كلاهما يقسمان الن 
  الاستكشافو كلاهما يستخدمان استراتيجيات تدريس متنوعة ومبتكرة لتحفيز المتعلم على التفكير، 

 والتطبيق. ،والتحليل ،والاستنتاج
 النظرية البنائية الاجتماعية لفي وتسكى .ب

أفضل من خلال التفاعل والتفاو  الاجتماعي والتعلم يحدث النمو المعرفي عند "فيجوتسكى" بصورة 
ا بيولوجيًّ  تعلم مُعد  أن الم ؛التعاوني، فالتحدث والتبادل والمناقشة مع الآخرين يطور أبنيتنا المعرفية والعقلية

 (.171، ص.2013وتبادل خبراته معهم )قطامي،  ،للغة والتواصل مع الآخرين
 (: ,.2010Connery et alأساسيين هما )وتنطلق هذ  النظرية من افتراضين 

 ا بصورةٍ ا على خبرته، ولا يستقبله: يختص باكتساب المعرفة، حيث يبني الفرد الواعي اعتمادً الأول 
لذي يمثل عماد ا وهذا الافترا  ، أثناء عملية التعلمالًا ا وفعَّ سلبية عن الآخرين، فالمتعلم يكون نشطً 

بعض المضامين المتصلة بمسألة اكتساب المعرفة من منظورها النظرية البنائية، تتضح من خلاله 
 الفلسفي.

  َّ ف وظيفة العمليات المعرفية هي التكيُّ  إن: يختص بوظيفة المعرفة، حيث انيالAdaption  مع
تنظيم العالم التجريبي، وخدمته وليس اكتشاف الحقيقة الوجودية المطلقة، فالنقطة الرئيسة في النظرية 
 البنائية هي اأفكار المسبقة التي يمكن أن يستخدمها المتعلم في فهم الخبرات والمعلومات الجديدة

 (:312، ص.2019مبادئ تقوم عليها النظرية البنائية من أهمها ما يلي )خطاب،  وهناك

 .التعلم عملية بنائية: نشطة ومستمرة غرضية التوجه 

  َه المتعلم بمشكلة أو مهمة حقيقية.تتهيأ أفضل الظروف للتعلم عندما يواج 

 .المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى 

  المعرفية الممارسة علىالهدف الجوهري من عملية التعلم هو إحداث تكيفات تتواءم مع الضغوط 
 خبرة الفرد.

ن زِ م متَّ والذي يستطيع من خلاله بناء المعرفة في نظا ،طشِ وترتكز النظرية البنائية على دور المتعلم النَّ 
عليمية خبراته الجديدة التي يصل إليها في المواقف التو على أن يتم الربط بين خبراته السابقة  ،في عقله

لعلوم تقوم على ة مادة اعوأن طبي ،تدريس العلوم من أهمية النشاط بالنسبة للمتعلمالمختلفة، وهذ ما يتضمنه 
 ه، مما يعني أن البنائية تنطلق من أفكار كل من بياجيهئل المتعلم ومشاركة زملابَ البحث والتجريب من قِ 

تمر للمتعلم )محمد، سفي البنائية المعرفية، وفيجوتسكي في البنائية الاجتماعية، والتي يتضح فيها النشاط الم
 (.181، ص.2014
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 الأهمية التربوية لنموذج آدي وشاير .4
يعتمد على نظرية البناء الذاتي، ويمكن استخدامه في مختلف  تعليمي   نموذج آدي وشاير هو نموذجٌ 

كما أنه يرتكز على تقديم مجموعة من اأنشطة العلمية المتسلسلة وذلك في سياق المجالات التعليمية، 
يسعى إلى تنمية التفكير، حتى يصل الطالب إلى إمكانية التفكير المجرد، ولذا يمكن القول  ق وذكيٍّ مشوِّ 
تتمثل تلك اأهمية فيما يلي  يحظى بأهمية تربوية كبيرة في عمليتي التعليم والتعلم،نموذج آدي وشاير  إن
 ؛)

 واأساليب الحوارية للتعلم.  ،وذلك من خلال التعلم التعاوني ،يساعد على توليد اأفكار 
 .يسهم في تنمية الجوانب الوجدانية 

  ٍوتحديد اأسئلة التي يريدون الإجابة عليها بأنفسهم. ،أكبر يركز على تحفيز الطلاب بشكل 

 لمعرفية والتفكيرية.يساعد الطلاب ذوي صعوبات التعلم في تحسين مهاراتهم ا 
 لديهم  على مستويات التنظيم الذاتي إيجابي   نجاز لدى الطلاب، كما أنه له تأثيرٌ زيادة الداف ية والإ

 في مادة الرياضيات.
 كلاتالمش لِّ حَ  ،يجمع بين أساليب التدريس الحديثة مثل :تنمية بعض مهارات الذكاء العاطفي، 

 واأنشطة العلمية. والعمل، ،والاستكشاف ،يصِّ قَ والتَّ 
 .يجعل الطالب محور العملية التعليمية 
   َّة.اصَّ والتفكير المنطقي خ ،ةيساعد في تعديل سلوك الطالب لتوجيهه نحو التفكير العلمي عام 
  .يجعل الطالب يستفيد من تجارب الآخرين وخبراتهم 

  ًوصول إلى فية راقية للا عمليات معر يجعل الطالب يستخدم تفكير  في الوصول إلى أهدافه مستخدم
 نة، والتصنيف،المقار  ،من العمليات العقلية مثل اا عددً وأيضً  ،أحكام واستنتاجات ومسببات يقبلها ذهنه

 والاستقراء.  ،والاستنباط ،والاستدلال ،والتركيب ،والتحليل ،والتجريد ،والتنظيم
( 2014محمد )وقد تناولت دراسات عديدة نموذج أدي وشاير في تعليم العلوم ومنها دراسات كل من 

فعالية نموذج آدي وشاير لتسريع النمو المعرفي في تدريس العلوم على تنمية التحصيل  التي أشارت إلى
 Venvilleفر يل وأوليدراسة فينفو والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف السابع من مرحلة التعليم اأساسي، 

& Oliver (2015) برنامج تسريع النمو المعرفي وفق أنموذج آدي ل الإيجابي تأثيرالتي أسفرت عن ال
راسة عمران د أوضحت لككذ، بغرب استراليا اوشاير على إدراك الطلاب في مدرسة ثانوية انتقائية أكاديميًّ 

تصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى طلاب استخدام نموذج آدي وشاير في تعديل ال فاعلية( 2015)
( فاعلية استخدام نموذج آدي وشاير 2016) دراسة ناجي أوضحتالصف التاسع اأساسي، بينما 

(CASEفي تسريع النمو العقلي المعرفي )،  وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف الثامن اأساسي
( إلى أثر أنموذج آدي وشاير 2016دراسة السلطاني )في حين توصلت في مادة العلوم بمدارس مدينة إب، 

دراسة  لتكما توص، في تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي في مادة اأحياء والتمثيل المعرفي لديهنَّ 



ِ بمَِادَّةِ  رَةفاعليَّةُ اسْتِخْداَمِ نموذج أدي وشاير في تنمية مهاراتِ التَّفْكِيرِ التَّحْلِيلِي   العلُوُمِ لدىَ تلَََمِيذِ مرحلةِ الطُّفوُلةَِ المُبكَ ِ

459 
 

( إلى فاعلية نموذج آدي وشاير لتسريع النمو المعرفي في تدريس العلوم لتنمية مهارات الحل 2018محمد )
( 2018دراسة عبد الرحيم ) أماللمشكلات والتفاو  الاجتماعي لدي طلاب الصف اأول الثانوي،  الإبداعي

 في ،برنامج مقترح في تدريس العلوم قائم علي البنائية باستخدام نموذج آدي وشاير فقد أسفرت عن فاعلية
مدارس اأمل، ا باقين سم يًّ العلمي لدي التلاميذ المع سِّ التحصيل المعرفي، وتنمية الداف ية ل نجاز والحِ 

أنموذج آدي وشاير في  فاعلية إلى Salman & Hussien (2019 دراسة سلمان وحسين ) توصلتبينما 
 أظهرتما ك، تحصيل طلاب المرحلة الإعدادية للمفاهيم النحوية وتنمية اتجاهاتهم نحو مادة النحو العربي

وشاير"  آديبرنامج مقترح في العلوم قائم على البنائية باستخدام نموذج"  فاعلية( 2020دراسة حسانين )
بالمرحلة  افي تدريس العلوم على التحصيل المعرفي وتنمية الداف ية ل نجاز لدى التلاميذ المعاقين سم يًّ 

ب ( إلى أثر استخدام أنموذج آدي وشاير في تحصيل طلا2022شيخو )وأخيراً توصلت دراسة  ،الإعدادية
 .ابع العلمي في مادة علم اأحياءالصف الر 

 المحور ال اني: مهارات التفكير التحليلي
ة لتحقيق النجاح ة اأساسيمَ بَرَزَ التفكير التحليلي كأحد القضايا العلمية والتربوية المهمة؛ بل إنه السِّ  

مهارات  على ضرورة تضمينوالتقدم في القرن الحادي والعشرين؛ فقد أكدت الاتجاهات التربوية الحديثة 
التفكير في مناهجها الدراسية؛ وتوظيفها عند المتعلمين في كافة المراحل التعليمية؛ إذ أصبحت تنمية 

ه في معظم دول إلى تحقيق ا تسعى المناهج التربويةمهارات التفكير التحليلي لدى المتعلمين هدفا أساسيًّ 
 العالم.

 ماهية التفكير التحليلي .1

فكير التحليلي أحد أنماط التفكير التي استحوذت على اهتمام كثير من الباحثين والمفكرين الت دُّ عَ يُ 
أحد المراحل اأساسية المتصلة بعدد من عمليات التفكير اأكثر تعقيدًا، وقد تعددت  دُّ عَ والتربويين، فهو يُ 

 ،قفرد من الفحص الدقيق للحقائن ال( بأنه القدرة العقلية التي تمكِّ 2012فه بهجت ومنصور )تعريفاته، فعرَّ 
فه بينما عرَّ  (.56ها إلى مكوناتها الفرعية )ص.وتقسيم ،والمواقف ،والحلول ،واأفكار ،واأشياء ،والوقائع

حل لى أجزاء دقيقة أو تفصيلية، لإيجاد الإ( بأنه قدرة الفرد على تحليل تفاصيل الموقف 2013اأسدي )
على تحليل المثيرات البيئية إلى أجزاء منفصلة ليسهل التعامل معها المناسب للمشكلة، ويتناول القدرة 

 (.166)ص. مستقلٍّ  ئٍ والتفكير فيها بش
إليه بأنه قدرة الفرد على التصور، والتعبير، والتحليل Jakus & Zubcic (2014 )في حين أشار 

لال أسباب من خللمشكلات والموضوعات، بالإضافة إلى وضع حلول لتلك المشكلات، والتعرف على ا
 & Damyanov (2018)فه كذلك عرَّ  (.p.5) معرفة المتاح من المعلومات، والقدرة على اتخاذ القرارات

Tsankov  َة للوصول إلى قَّ دِّ من ال اكبيرً  ارً دْ ، وعملية، واستجابة للمشاكل أو القضايا التي تتطلب قَ جٌ هْ بأنه ن
 (. p.34حتى يمكن اتخاذ القرارات المناسبة بشأنها )البراهين والإثباتات لحلها والتعامل معها، 

 مهارات التفكير التحليلي .2
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هناك عديد من التصنيفات لمهارات التفكير التحليلي التي تختلف من حيث عددها، إلا أن أغلب تلك  
التصنيفات تضمنت مهارات مشتركة، حيث اتفق كثير من الباحثين على أن أهم مهارات التفكير التحليلي 

قي وسهيل، يلي )رزو والتي يمكن تدريب المتعلمين عليها وممارستها في المواقف المختلفة تتمثل فيما 
 Prawita et al., 2019, p.1460؛ 96، ص.2021، وغالب ؛ صالح31-21، ص.2010

Sternberg, 2003, p.8-10:) 
   ِالقدرة على تحديد السمات العامة لعدة أشياء، أو القدرة على استنباط ماتفات أو السِ  تحديد الص :

 الوصف الجامع.
 علاقة بين اأشياء ومكوناتها يجب أن نعرف ماهي اأجزاء : عند تحليل إدراك علَقة ال زء بالكل

ن الكل، وما الذي يحدث للكل لو لم يوجد هذا الجزء منه، وما هي وظيفة هذا الصغيرة التي تكوِّ 
 الجزء بالنسبة للكل.

 أو المحتويات بشكل منظم ودقيق. ،اأشياءأو  ،اأفكارأو  ،الحوادث: ويقصد به ترتيب التتابع 
 القدرة على المقارنة بين اأفكار واأحداث لتحديد النظام بين اثنين أو أكثر من لَقاترؤية الع :

 العمليات.
 أو أكثر. ،أو فكرتين ،أو شخصين ،: المقارنة بين شيئينوالمقابلة الموازنة 
 القدرة على تحديد أوجه التشابه وأوجه الاختلاف بين بعض التفريق بين المتشابه والمختلف :

اأشياء المختلفة ضمن  تحديد اأشياء المتشابهة، أوأو اأحداث، أو  ،اأفكارأو  ،الموضوعات
 مجال محدد.

 وأحداث متشابهة في موقف جديد. ،: تحديد العلاقات بين بنود مألوفةإجراء القياس 
 ر ص: القدرة على تحديد وتقدير المعايير اأكثر فائدة التي يمكن استخدامها في تقييم عنابناء المعيار

 أو بنود أهميتها، أي وضع حدود للخيارات الممكنة.
 أو التباين. ،أو المقارنة ،ةيَّ طِ مَ : القدرة على استخدام المعرفة النَّ التنبؤ 
 التي تشتق من العلاقات بين المفاهيم ذات  ل: القدرة على بناء مجموعة من ال بارات والجمالتعميم

 .يقها في معظم الظروف واأحوالة، أو بناء جمل أو عبارات يمكن تطبلَ الصِّ 
 ووضعها في مجموعات. ،وتنظيمها ،: يقوم على تصنيف المعلوماتالتصنيف 
 تحديد الاسم أو اللقب أو الملامح الشائعة والصفات المميزة للأشياء.تحديد الخواص : 
 القدرة على اختيار الخواص والإجراءات الملائمة.الملَحظة : 
 على تصنيف اأشياء أو العناصر المتشابهة في مجموعة بناء على سمات : القدرة الت ميع والتبويب

 أو خصائص أساسية تم بناؤها مسبقًا.
 ووضع اأولويات وعمل المتسلسلات.الترتيب : 
 أهمية تنمية مهارات التفكير التحليلي .3
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اكتسابهيمكنثابتةبخطواتومتسلسلومتتابع،ومنتظم،دقيقتفكيرلأنهكبيرة؛أهميةالتحليليللتفكير

لاعوبعدالتدريب،أوالممارسة،أوبالتعلم، ِّ
 
المزايابعضديدتحيمكنالتحليليالتفكيرتناولتالتيالدراساتعلىالاط

ص،،وقطاميقطامي؛ص،ر،عاميليفيماالتحليليللتفكير

،

   .يستطيع التفكير التحليلي تعزيز قدرة المتعلم على إدراك العلاقات التي تربط المشكلة ببعضها 
 .يُمَكِّن الطلاب من استخدام مهارات الاتصال، والتحليل، والتقييم، وحل المشكلات، واتخاذ القرار 
  ِّللمقروء. صِّ للنَّ ي قدرة الطلاب على الاستيعاب، والفهم، والقراءة الواعية الفاحصة ينم 
 .القدرة على إدراك اأهداف والمحددات عند تطبيق مهارات التحليل 
  لتحليلاإعداد المتعلمين لمواجهة ظروف حياتهم العملية، وكثرة المعلومات وتعقدها، وتمكينهم من، 

 .والتكيف للأحداث، والمتغيرات ،والنقد

  مها في حل المشكلات الحياتية التي تواجهه يساعد الفرد على معالجة الرموز والمفاهيم، واستخدا
 في حياته.

  َالمشكلة اأساسية عن المشكلات اأخرى. لُ زْ ع 
 .إدراك وفهم العلاقات والتفاصيل الدقيقة التي تربط عناصر المشكلة فيما بينها 
 .إشراك أكبر عدد ممكن من الحواس في إدراك المشكلة وفهمها 
  .تحديتد المشكلة وحصرها ضمن السياق العتام المحيط بها 

يتضح مما سبق أهمية التفكير التحليلي ومهاراته لدى المتعلمين باعتبار  يمثل أكثر النشاطات المعرفية 
ماء أن وصول التفكير التحليلي، إذ يرى بعض العل ةً ا، حيث تتطلب جميع أنواع التفكير، وخاصَّ ا وتقدمً تعقيدً 
ليلي أحد أنماط التفكير التح دُّ عَ الة، لا يكون دون استخدام هذا النوع من التفكير، كما يُ م إلى حلول فعَّ المتعل

التفكير الذي استحوذت على اهتمام كثير من الباحثين والمفكرين والتربويين، فهو يعد أحد المراحل، أو 
الخطوات اأساسية المتصلة بعدد من عمليات التفكير اأخرى مثل التفكير الناقد، والتفكير الابتكاري، وحل 

 العلمي.المشكلات، واتخاذ القرار، والتفكير 
ونظراً أهمية مهارات التفكير التحليلي فقد تناولته استهدفت دراسات عدة تنميته لدى المتعلمين بمراحل 

راسة سوديبيو وآخرون د التعليم المختلفة باستخدام طرق واستراتيجيات وبرامج تدريسية مختلفة؛ فقد توصلت
(2016) Sudibyo et al إلى فعالية نموذج التعلم القائم عل( ى السياقCBL في تنمية مهارات التفكير )

 أسفرتما كفي مجال الفيزياء الرياضية، نيجيري سور ابايا في اندونيسيا  التحليلي لدى طلاب جامعة
فاعلية استخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية الفائقة في تنمية مهارات التفكير عن ( دراسة 2017المالكي )

( إلى فاعلية استخدام التكامل 2017دراسة هاني ) توصلتالمتوسطة، كذلك  التحليلي لدى تلاميذ المرحلة
بين الخرائط الذهنية اليدوية والإلكترونية لتنمية التحصيل في العلوم ومهارات التفكير التحليلي والداف ية لدى 

( إلى فاعلية 2019علي ) دراسةكما توصلت التلاميذ مضطربي الانتبا  مفرطي النشاط بالمرحلة الابتدائية، 
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استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاتي في تنمية بعض مهارات التفكير 
سة خليل درا توصلتالتحليلي والحس العلمي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في مادة العلوم، كذلك 

العلوم على تنمية بعض مهارات التفكير في تدريس  STEM( إلى فاعلية استخدام مدخل 2021وآخران )
فاعلية استخدام استراتيجية  إلى( 2022دراسة خليل ) أشارتبينما  التحليلي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية،

ال لدى طلاب فع" في تحصيل اأحياء وتنمية مهارات التفكير التحليلي والتواصل الPentagramالبنتاجرام "
 .المرحلة الثانوية

 البحث وتصميمهمنهت 
لقياس فاعلية المتغير المستتتتتتقل )نموذج أدي وشتتتتتاير( على استتتتتتخدم هذا البحث المنهج شتتتتتبه التجريبي 

تفكير التحليلي( لدى تلاميذ الصتتتتتتتتتتتتف الثالث بمرحلة الطفولة المبكرة بإدارة تعليم محافظة المتغير التابع )ال
 صبيا بالمملكة العربية السعودية.

التصتتتتتتتتميم شتتتتتتتتبه التجريبي المعروف باستتتتتتتتم تصتتتتتتتتميم المجموعتين الضتتتتتتتتابطة كما استتتتتتتتتخدم هذا البحث 
والتجريبية ذات القياستتتتتتين القبلي والبعدي، للتعرُّف على أثر المتغير المستتتتتتتقل )نموذج أدي وشتتتتتتاير( على 

تفكير التحليلي( لدى تلاميذ الصتتتتتتتتتتتتف الثالث بمرحلة الطفولة المبكرة بإدارة تعليم محافظة المتغير التابع )ال
 .يا بالمملكة العربية السعوديةصب

  م تمع البحث
تمثل مجتمع البحث في جميع تلاميذ الصتتتتتتتتتتتتتتف الثالث من مرحلة الطفولة المبكرة بإدارة تعليم محافظة 

  تلميذاً وتلميذة.( 9608 )، والبالغ عددهم إجمالًا (ته1445للعام الدراسي ) بالمملكة العربية السعوديةصبيا 
 عينة البحث
الصتتتتتتتتتتتتتتف الثالث الابتدائي بمرحلة الطفولة المبكرة بإدارة تعليم  تلاميذمن اختيار عينة البحث تم 

 منعشتتتتتتتتتتتوائية ، وقد تم اختيار عينة البحث بطريقة تلميذًا( 48محافظة صتتتتتتتتتتتبيا؛ حيث تكونت العينة من )
ت والطفولة المبكرة بالستتتتليل، حيث تضتتتتمن ،بمدرستتتتة روضتتتتة ضتتتتمد الثانيةالصتتتتف الثالث الابتدائي  تلاميذ

الباحثة  للبنات، وقد قامت وفصتتتتتلين( فصتتتتتول بالصتتتتتف الثالث الابتدائي منهم فصتتتتتلين للبنين 4المدرستتتتتة )
لدراستتتتتة حيث وقع اختيار مجموعة ا ثم قامت بتوزيعهما عشتتتتتوائياً على مجموعتين؛ ؛نينباختيار فصتتتتتلي الب

 .د(3فقد كانت من فصل ) ج(، أما المجموعة الضابطة 3تدائي )الصف الثالث الاب تلاميذالتجريبية على 
 عداد الباح ة(إ)من  المعال ة الت ريبية مواد

المعتتالجتتة التجريبيتتة في هتتذا البحتتث في كتتل من: دليتتل المعلمتتة لتتتدريس وحتتدة )الطقس  موادتمثلتتت 
الصتتف الثالث الابتدائي بمرحلة الطفولة المبكرة بمادة العلوم، وكراستتة أنشتتطة  تلاميذوالمناخ( المقررة على 

 كما يلي:التجريبية  دوات المعالجةأ، وقد تم إعداد وبناء تلاميذال
 دليل المعلمة لتدريس وحدة الطقس والمناخ باستخدام نموذج آدي وشاير لتدريس العلومأولًا: 

 للخطوات التالية:سار إعداد دليل المعلمة طبقًا 
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الطقس والمناخ باستتتتتتتتتتتتتخدام نموذج آدي وشتتتتتتتتتتتتاير لتدريس  المعلمةهدف دليل الهدف من إعداد الدليل:  .أ
مهتتارات التفكير التحليلي، لتتدى طتتالبتتات الصتتتتتتتتتتتتتتف الثتتالتتث من مرحلتتة الطفولتتة ، لتنميتتة لتتتدريس العلوم

 المبكرة.

ة البحث الصتتتتتتف الثالث الابتدائي عين تلاميذالمستتتتتتتهدف تنميتها لدى  تحديد مهارات التفكير التحليلي .ب
 من خلال وحدة الطقس والمناخ، وهي )التحليل، التمييز، تحديد الخواص، المقارنة، التصنيف(.

وخطواته الإجرائية من خلال اأدبيات والبحوث التربوية، والدراسات ، تحديد مراحل نموذج آدي وشاير .ج
 تفكير التحليلي المستهدفة.السابقة، وتحديد ارتباط هذ  المراحل بمهارات ال

دريس ت وأهميته في، مقدمة موجزة؛ لبيان مبررات إعداد الدليلشتتتتتتتتتتتتتتتمل الدليل على ا: مكونات الدليل .د
لعتتتامتتتة لمحتوى وحتتتدة الطقس اأهتتتداف ا، و اأهتتتداف العتتتامتتتة للتتتدليتتتل، و محتوى وحتتتدة الطقس والمنتتتاخ

والمواد اللازمتتة؛ ، اأدوات التكنولوجيتتة، و رائيتتة لمحتوى وحتتدة الطقس والمنتتاخاأهتتداف الإج، و والمنتتاخ
ح ؛طار نظري يوضتتتتتت، و والحصتتتتتتول عليها بستتتتتتهولة، لتحقيق أهداف كل موضتتتتتتوع، بحيث يمكن توفيرها

ور كل من المعلمة والمتعلمة وخطواته الإجرائية بالتفصتتتتتتتتتيل، ود، ومراحل نموذج آدي وشتتتتتتتتتاير، ماهية
ثالث الابتدائي لالصتتتتتتتتف ا تلاميذتنميتها لدى  بيان موجز لمهارات التفكير التحليلي المستتتتتتتتتهدف، و فيها

 .والمناخ التوزيع الزمني لتدريس وحدة الطقس، و باستخدام الدليل

( 4الصتتتتتتتتتتتتتتف الثالث الابتدائي إلى أربعة ) تلاميذتَمَّ تقستتتتتتتتتتتتتتيم محتوى الدليل ل موضاااااااااوعات الدليل: .ه
موضوعات، هي )عناصر الطقس، تقلبات الطقس، دورة الماء، المناخ وفصول السنة(، كما تم تقسيم 
كل موضتتتوع من الموضتتتوعات المتضتتتمنة بوحدة الطقس والمناخ إلى عدد من الدروس لتيستتتير شتتترحها 

( حصتتتتص 8( دروس موزعة على )8 )جمالًا على المعلمة )الباحثة(؛ حيث بلغ عدد الدروس بالوحدة إ
، ( أسابيع4)بواقع حصتين في اأسبوع الواحد؛ وبذلك يكون عدد اأسابيع المخصصة لتدريس الوحدة 

التفكير  لمهارات تلاميذتم تدعيم الموضتتوعات باأنشتتطة العلمية المتنوعة بما يستتهم في ممارستتة الكما 
كل العناصتتتر التعليمية ل، و الإجرائية أهداف كل درسالصتتتياغة )لي، كما اشتتتتمل كل درس على التحلي
خطوات الستتتتتتتتير في الموضتتتتتتتتوع، تبعًا لمراحل نموذج آدي وشتتتتتتتتاير وهي )الإعداد والمناقشتتتتتتتتة، ، و درس

التضتتتتتتارب المعرفي، التفكير في التفكير، التجستتتتتتير(؛ مع إضتتتتتتافة مرحلة التقويم للتأكد من مدى تحقق 
 ا.فً اأهداف العامة والإجرائية المحددة سل

يْرِ في الدليل وفقًا لمراحل  .و معلمة تَمَّ إعداد دليل ال: نموذج آدي وشااااير في تدريس العلومخطوات الساااَّ
التضتتتتتتارب المعرفي )الصتتتتتتراع ، ومرحلة مرحلة الإعداد نموذج آدي وشتتتتتتاير التي تتمثل فيوفق مراحل 

صتتتتتتتتيل في الإشتتتتتتتتارة إليها بالتفالتفكير، ومرحلة التجستتتتتتتتير، والتي ستتتتتتتتبق مرحلة التفكير في (، و المعرفي
 الإطار النظري لهذا البحث.

مين حول دليل المعلمة باستخدام نموذج أدي وشايرز.   استطلَع آراء السادة المحكِ 
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ادة المحكمين ه على مجموعتتة من الستتتتتتتتتتتتتتتتَّ الخبراء  بعتتد الانتهتتاء من إعتتداد دليتتل المعلمتتة، تَمَّ عَرْضتتتتتتتتتتتتتتتتُ
لإبداء (، 6ي ومعلمي مادة العلوم وعددهم )، ومشتتتتتترفس تدريالوطرق  المتخصتتتتتتصتتتتتتين في مجال المناهجو 

نموذج آدي وشاير في تدريس موضوعات ودروس أملاحظاتهم عليه فيما يتعلق بتوظيف مراحل وخطوات 
؛ لتنمية مهارات التفكير التحليلي، المتضتتتتتتتمنة بالدليل، وكذلك تنوع اأنشتتتتتتتطة والمناخ محتوى وحدة الطقس

 مهارات التفكير التحليلي المتضمنة بالدليل، وصلاحية الدليل للاستخدام من قبلومناسبتها لتنمية ، العلمية
 ،والصتتياغة اللغوية للمحتوى العلمي المتضتتمن بالدليل، المعلمة )الباحثة( داخل الفصتتل، والستتلامة العلمية

التحليلي  روقد اقترح بعض الستتادة المحكمين إجراء تغييرات ضتترورية تتعلق بإجراءات تنمية مهارات التفكي
وخطوات نموذج آدي وشاير، وقد أخذت هذ  الملاحظات في الاعتبار؛ حيث كانت هذ  ، باستخدام مراحل

و؛عداد قواعد صتتتتتتتتتتتتتتحيحة يقوم الدليل عليها، مثل: توزيع ، ومفيدة في تصتتتتتتتتتتتتتتميم تنظيم، الملاحظات مهمة
ة تعديلات في صتتتتتتتتتتياغ بالإضتتتتتتتتتتافة إلى مهارات التفكير التحليلي على جميع مراحل نموذج آدي وشتتتتتتتتتتاير،

، وأسئلة التقويم وبعد إجراء التعديلات التي أشار إليها السادة المحكمون أصبح الدليل في صورته اأهداف
 .للتطبيق على المجموعة التجريبية النهائية جاهزًا

 وفقًا لنموذج آدي وشاير في تدريس العلوم الطقس والمناخلدراسة وحدة التلميذ  كراسة أنشطةثانياً: 
موعة المج طالباتوفقًا لنموذج آدي وشتتتتتاير في تدريس العلوم؛ لمستتتتتاعدة  تلميذتم إعداد كراستتتتتة أنشتتتتتطة ال

ة، من موضتتتتوعات، وأنشتتتتط بدليل المعلمةووفقا لما تم إعداد  التجريبية على دراستتتتة وحدة الطقس والمناخ؛ 
ادة ، تَمَّ عَرْ تلميذبعد الانتهاء من إعداد دليل الو  وأستتتتتتتتتتتتتتاليب وأدوات تقويم، ه على مجموعة من الستتتتتتتتتتتتتتَّ ضتتتتتتتتتتتتتتُ

، ومشتتتتتتتتتتترفي ومعلمي مادة العلوم تدريسالالمتخصتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتين في مجال المناهج، وطرق الخبراء و  المحكمين
نموذج آدي وشتتتتتتتتتتتتتاير في تعلم ألإبداء ملاحظاتهم عليه فيما يتعلق بتوظيف مراحل وخطوات ( 6وعددهم )

التفكير التحليلي، المتضتتتتتتتتتمنة بالدليل، موضتتتتتتتتتوعات ودروس محتوى وحدة الطقس والمناخ؛ لتنمية مهارات 
ومناستتتتتتتبتها لتنمية مهارات التفكير التحليلي المتضتتتتتتتمنة بالدليل، والستتتتتتتلامة ، وكذلك تنوع اأنشتتتتتتتطة العلمية

ين إجراء موقد اقترح بعض الستتتتتتادة المحكِّ ، للمحتوى العلمي المتضتتتتتتمن بالدليل والصتتتتتتياغة اللغوية، العلمية
الإضتتتتافة ، بتنظيم وصتتتتياغة اأنشتتتتطة العلمية بمراحل نموذج آدي وشتتتتايرتغييرات ضتتتترورية تتعلق بإعادة 

د إجراء وبع ، وأستتتئلة التقويم، وقد أخذت هذ  الملاحظات في الاعتبار،إلى تعديلات في صتتتياغة اأهداف
يق على للتطب التعديلات التي أشتتتتتتتتتار إليها الستتتتتتتتتادة المحكمون أصتتتتتتتتتبح الدليل في صتتتتتتتتتورته النهائية جاهزًا

 .لتجريبيةالمجموعة ا
 البحث )من إعداد الباح ة( أداة

لثالث الابتدائي الصف ا تلاميذاختبار مهارات التفكير التحليلي ل لت أداة القياس في هذا البحث فيتمثَّ 
 الاختبار وفقًا للخطوات التالية:أعد صبيا، وقد  محافظةبمرحلة الطفولة المبكرة بإدارة تعليم 
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لصف ا تلاميذهدف الاختبار إلى قياس مهارات التفكير التحليلي لدى : تحديد الهدف من الاختبار .1
الثالث الابتدائي بإدارة تعليم محافظة صبيا، والكشف عن فاعلية نموذج آدي وشاير في تنمية تلك 

 .ار فر  البحث، والإجابة عن سؤاله، من خلال اختبهمالمهارات لدي

ار تَمَّ لتحديد مهارات التفكير التحليلي المتضمنة بالاختب: ارات التفكير التحليلي المستهدفةتحديد مه .2
لاع على العديد من اأدبيات التي تناولت مهارات التفكير التحليلي : )جروان، ومن تلك اأدبيات، الاطِّ

لاع على العديد من البحوث والدراسات (، كما تَمَّ الاطِّ 2003؛ قطامي، 2010؛ رزوقي وسهيل، 2012
؛ 2022التي تناولت تنمية مهارات التفكير التحليلي لدى عينات مختلفة، ومن تلك الدراسات: )حميدي، 

؛ هاني، 2019؛ علي، 2018؛ زكي، 2017؛ المالكي ، 2022؛ خليل، 2021خليل وآخرون، 
ات التحليلي المتضمنة بها؛ لاختيار المهار لاع على اختبارات مهارات التفكير الاطِّ حيث تَمَّ ( 2017

، دبياتلاع عليه من اأضوء ما تَمَّ الاطِّ  الاختبار، وفيتحديد نوعية صياغة بنود المناسبة للعينة، و 
 اختبارفي  اكبيرً  اوالدراسات السابقة التي تناولت مهارات التفكير التحليلي وُجِدَ أن هناك تباينً ، والبحوث

ت واختلفت والدراسات؛ حيث تنوع، تحليلي التي اُستهدف تنميتها في تلك اأدبياتمهارات التفكير ال
مهارة للتفكير التحليلي،  16تلك المهارات ليصل عدد المهارات المتضمنة بتلك الدراسات إلى أكثر من 

فقد  مَّ حيث تناولت كل دراسة تنمية المهارات المناسبة للمرحلة العمرية المستهدفة بكل منها، ومن ثَ 
اقتصر البحث على تنمية مهارات )التحليل، التمييز، تحديد الخواص، المقارنة، التصنيف( أنها مهارات 
مناسبة لخصائص نمو تلاميذ الصف الثالث من مرحلة الطفولة المبكرة، بالإضافة لمناسبتها لطبيعة 

ت ببعض منت تلك المهاراالموضوعات المتضمنة بمحتوى مقرر العلوم بمرحلة الطفولة المبكرة، كما تض
 .الدراسات والبحوث السابقة

، تم بعد تحديد مهارات اختبار التفكير التحليلي بالخطوة السابقة: نوع اختبار مهارات التفكير التحليلي .3
بناء الاختبار في صورته اأولية؛ حيث تمت صياغة مفردات الاختبار وفق نمط اأسئلة الموضوعية 

بحيث تكون كل سؤال من مقدمة تمثل متن السؤال، وأربعة بدائل منها ، متعددمن نوع الاختيار من 
 بديل واحد صحيح، وقد حُددت درجة واحدة لكل بديل صحيح، وصفر لكل بديل خطأ أو متروك.

لية للَختبار .4 ورة الأوَّ وصياغة أسئلة الاختبار؛ حيث تكون الاختبار في صورته اأولية  تم بناء: الصُّ
( سؤالًا، وقد صيغ مَتْنُ السؤال أو مقدمته بحيث يتضمن 26هارات، كما تم صياغة )( م5من خمس )

عة التي تلي ائل اأربلتحديد البديل الصحيح من البد تلميذجميع المعطيات أو المعلومات التي تساعد ال
ومهارة ( أسئلة، 8( أسئلة، ومهارة التمييز على )6اشتملت مهارة التحليل على )؛ حيث متن السؤال

، أسئلة (4( أسئلة، ومهارة التصنيف على )3( أسئلة، ومهارة المقارنة على )5تحديد الخواص على )
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، همهامن ف تلاميذمكن اليتومباشرة، ل، تَمَّت صياغة تعليمات الاختبار بلغة واضحة، وسهلةكما 
توجيه الاختبار، و والتجاوب معها، ولتوضيح طريقة الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتضمنت الهدف من 

إلى كيفية الإجابة، كما تضمنت تحديد عدد مفردات الاختبار، والزمن المحدد للاختبار،  تلاميذال
بالإضافة إلى مثال يوضح كيفية الإجابة عن أسئلة الاختبار، كما وضعت تلك التعليمات في بداية 

 الاختبار في صفحة مستقلة.

تفكير بَعْد بناء اختبار مهارات ال: حليلي )تقدير الدرجات( ريقة تصحيح اختبار مهارات التفكير الت .5
التحليلي؛ تَمَّ إعداد مفتاح لتصحيح الاختبار، يتم من خلاله تقدير الدرجات بإعطاء صفر في حالة 

أخذ درجة واحدة عند اختيار بديل واحد يإجابة خطأ، أو ترك السؤال بدون أي إجابة، و  ذاختار التلمي
 ( درجة، والنهاية الصغرى )صفر(.26النهاية العظمى للاختبار ) صحيح، وبذلك أصبحت

رة بعد الانتهاء من إعداد الصو : الصد  الظاهري لاختبار مهارات التفكير التحليلي )صد  المحكمين( .6
ادة المحكِّمينضُ رْ عَ  مَّ اأولية لاختبار مهارات التفكير التحليلي، تَ  ، لخبراءا ه على مجموعة من السَّ

 ( محكمين6وعددهم ) ومشرفي ومعلمي مادة العلوم؛، تدريسالوطرق  ين في مجال المناهجوالمتخصص
، بهدف التعرف على آرائهم في الهدف العام للاختبار، ودِقَّة تعليماته، ومدى مناسبة (1ملحق رقم )

ضوح وو ، ودقة أسئلة الاختبار للهدف الذي وُضِعَ من أجله، والشكل العام للاختبار من حيث سلامة
 ومدى، اأسئلة، ومدى ملاءمة اأسئلة للمهارات الخمسة المتضمنة بالاختبار، وعدد تلك اأسئلة

ارتباطها بكل مهارة، وتقدير الدرجات، وفي ضوء آراء السادة المحكمين تم التوجيه بإجراء بعض 
ة ؛عاد، و الالصور في أكثر من سؤ عدم تكرار ، و كلمة عدا من جميع اأسئلةمثل: حذف التعديلات 

وفي ضوء ، ( من الاختبار17( و)16حذف السؤالين رقم )، و (23اغة مقدمة )متن( السؤال رقم )صي
ملاحظات، ومقترحات السادة المحكمين فقد تم إجراء التعديلات التي أشاروا إليها من خلال تعديل 

ق على القابلة للتطبيصياغة اأسئلة، وتمَّت مراعاة تلك الملاحظات عند إعداد الاختبار في صورته 
 .( سؤالًا من نوع الاختيار من متعدد24عينة البحث الاستطلاعية؛ حيث تكون من )

 التطبيق الاستطلَعي لاختبار مهارات التفكير التحليلي .7

تم تطبيق الاختبار على أفراد العينة الاستتتتتتتتتتتتطلاعية من مدرستتتتتتتتتتتة الابتدائية الرابعة بضتتتتتتتتتتتمد، وبلغ 
الصف الثالث الابتدائي من غير مجموعة البحث  تلاميذمن مجتمع البحث نفسه من  تلميذاً ( 30عددهن )

 اأساسية؛ وقد تمثل الهدف من تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية في النقاط الآتية:
ر نحو البدء في الإجابة على أستتتتتتتئلة الاختبا تلاميذقبل توجيه ال: د من وضااااول تعليمات الاختبارالتأك .أ

كان هناك حرصٌ على قراءة التعليمات من قِبَلِ المعلمة )الباحثة(، وشتتتتتتتتترح وتوضتتتتتتتتتيح تلك التعليمات، 
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 مم يكن لديهل تلاميذالإجابة عن أسئلة الاختبار بطريقة سليمة؛ حيث لُوحِظ أن جميع ال مكي يتسنَّى له
  .متبار مما يؤكد أن تعليمات الاختبار كانت واضحة تمامًا لهأيَّة استفسارات عن أسئلة الاخ

تم حساب معاملات السهولة والصعوبة لكل سؤال من : املَت السهولة والصعوبة والتمييزحساب مع .ب
تراوحت معاملات الستتتتتتهولة لجميع أستتتتتتئلة الفهم العميق ؛ حيث اختبار مهارات التفكير التحليلي أستتتتتتئلة
لات ستتتتتتتتتهولة ( وهي معام0,57-0,40تراوحت معاملات الصتتتتتتتتتعوبة بين )(، بينما 0.60-0.43بين )

تراوحتتتت معتتتاملات التمييز لمفردات اختبتتتار مهتتتارات التفكير التحليلي بين ، كمتتتا وصتتتتتتتتتتتتتتعوبتتتة مقبولتتتة
 .(، وهي معاملات تمييز مقبولة0,50-0,88)

ي ف تلاميذلتَمَّ حستتتتتتتتتاب المتوستتتتتتتتتط الزمني الذي استتتتتتتتتتغرقه جميع ا حسااااااب زمن الإجابة على الاختبار .ج
من الإجابة على  تلاميذوقد وجد أن الزمن المناستتتتتتتتتتتتتتتب لانتهاء جميع ال الإجابة على الاختبار ككل، 

 تلاميذدقائق لكي توضتتتتتح المعلمة )الباحثة( لل 10، كما تم إضتتتتتافة ( دقيقة35جميع أستتتتتئلة الاختبار )
 ( دقيقة.45تعليمات الاختبار ولمراجعة الإجابة والتأكد من البيانات ليصبح الزمن الكلي للاختبار )

ار مهارات لاختب لتحديد الاتستتاق الداخلي :لاختبار مهارات التفكير التحليليحسااب الاتساا  الداخلي  .د
( بين Pearson correlation coefficientالتفكير التحليلي تم حستتتتتاب معاملات ارتباط بيرستتتتتون )

وبين درجة كل ستتتتتتؤال والدرجة الكلية للمهارة الذي ينتمي ، والمجموع الكلي للاختبار، درجة كل ستتتتتتؤال
ويمكن توضتتتتيح ذلك من خلال الجدول ، والمجموع الكلي للاختبار، وبين درجة كل مهارة إليها الستتتتؤال

 (:1رقم )
 1دول ج
 الدرجة الكلية للَختبار والدرجة الكلية لكل مهارة من مهاراتمعاملَت ارتباط بيرسوي بين درجة كل سؤال وبين 

 (30اختبار التفكير التحليلي )ي= 
 التصنيف المقارنة تحديد الخواص التمييز التحليل

 م
ر. 
 بالمهارة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

1 0.849 
0.80
2 

3 0,734 
0.71
5 

2 0.758 
0.73
3 

5 0.818 
0.68
9 

20 0.794 
0.60
1 

7 0.849 
0.84
2 

4 0.808 
0.72
8 

10 0.815 
0.83
0 

9 0.738 
0.50
4 

21 0.742 
0.64
4 

16 0.834 
0.79
4 

6 0.808 
0.69
1 

12 0.764 
0.69
2 

15 0.787 
0.85
0 

22 0.794 
0.78
7 

17 0.887 
0.83
0 

8 0.884 
0.86
1 

14 0.802 
0.75
2 

   23 0.653 
0.59
3 

24 0.848 
0.74
4 

11 0.715 
0.56
9 

19 0.849 
0.79
9 
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 التصنيف المقارنة تحديد الخواص التمييز التحليل

ر.  م
 بالمهارة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

 م
ر. 
بالمهار
 ة

ر. 
بالدرجة 
 الكلية

   13 0.782 
0.81
4 

         

   18 0.577 
0.58
9 

         

أن ثمة ارتباطًا طرديًّا بين أستتتتتتتتتتتتتتئلة الاختبار والمجموع الكلي له؛ حيث  (1يتضتتتتتتتتتتتتتتح من الجدول رقم )
(، وجميعهتا معتاملات ارتبتاط تتراوح بين المتوستتتتتتتتتتتتتتطة 0,850- 0,504تراوحتت معتاملات الارتبتاط بين )

(، كذلك 0.887-0.834والكبيرة، كما تراوحت معاملات ارتباط أستتتتتئلة مهارة التحليل بدرجتها الكلية بين )
(، في حين تراوحت 0.884-0.577معاملات ارتباط أستتتتتتتتتتتتتتئلة مهارة التمييز بدرجتها الكلية بين )تراوحت 

(، كتذلتك تراوحت 0.849-0.758معتاملات ارتبتاط أستتتتتتتتتتتتتتئلتة مهتارة تحتديتد الخواص بتدرجتهتا الكليتة بين )
املات (، وأخيرًا تراوحت مع0.818-0.738معاملات ارتباط أستتتتتتتتتتتتتتئلة مهارة المقارنة بدرجتها الكلية بين )

(، وجميعها معاملات ارتباط تتراوح 0.794-0.653ارتباط أستتتتتتتتتئلة مهارة التصتتتتتتتتتنيف بدرجتها الكلية بين )
 بين المتوسطة والكبيرة.

لغت ؛ حيث بل مهارة والمجموع الكلي للاختباركما تم حستتتتتتاب معاملات ارتباط بيرستتتتتتون بين درجة ك 
(، 0.888؛ 0.871؛ 0.954؛ 0.937؛ 0.940معتتاملات الارتبتتاط للمهتتارات الخمستتتتتتتتتتتتتتتة على الترتيتتب )

( Guilford, 1956, p.145وجميعها معاملات ارتباط كبيرة وشتتتتتتتتتتبه تامة وفق ما أشتتتتتتتتتتار إليه جيلفورد )
( من أن معاملات الارتباط المتوستتتتتتتتتتتتتتطة والمقبولة تتراوح بين 158، ص.2011المشتتتتتتتتتتتتتتار إليه في مراد )

بْ 0.89-0.7(، والكبيرة تتراوح بين )0.4-0.69) ة تتراوح بين )(، وشتتتتتتتتتتتتتتِ ، 1(، والتامة=0.99-0.9ه التامَّ
 وبذلك أصبح اختبار مهارات التفكير التحليلي يتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي.

 حساب ثبات اختبار مهارات التفكير التحليلي ه. 
، حيث 21ادلة كيودر ريتشتتاردستتون الصتتيغة استتتخدام معتم حستتاب ثبات درجات الاختبار من خلال   
معتتامتتل الثبتتات لتتدرجتتات اختبتتار مهتتارات التفكير التحليلي ككتتل لتتدى أفراد العينتتة الاستتتتتتتتتتتتتتتطلاعيتتة بلغ بلغ 

(، بينما بلغ معامل الثبات للمهارات الخمس للاختبار )التحليل، التمييز، تحديد الخواص، المقارنة، 0.95)
(، وهي معاملات ثبات مناستتتتتتتبة ومرتفعة، 0.99؛0.71؛0.86؛ 0.88؛ 0.91التصتتتتتتتنيف( على الترتيب )

وبذلك أصتتتتتتبح الاختبار يتمتع بدرجة مناستتتتتتبة من الثبات، وجاهزًا للتطبيق في صتتتتتتورته النهائية على عينة 
 عة على المهارات الخمس المذكورة.( سؤالًا موز 24البحث اأساسية متكوناً من )

 لتفكير التحليليالصورة النهائية لاختبار مهارات او. 
بعد الانتهاء من خطوات إعداد الاختبار، وعرضتتتتتتتتتتته على الستتتتتتتتتتتادة الخبراء والمتخصتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتين، و؛جراء 
التعديلات في ضوء آرائهم، وتطبيقه استطلاعيًّا، والوثوق بمدى صدقه وثبات درجاته، أصبح الاختبار في 
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، كما بلغت الدرجة رئيستتتتتتتتتتتتية( مهارات 5، موزعة على خمس )( ستتتتتتتتتتتتؤالًا 24يتكون من ) صتتتتتتتتتتتتورته النهائية
 ( درجة.24له ) الصغرى للاختبار )صفر(، في حين بلغت الدرجة العظمى

 الإجراءات التنفيذية للت ربة الميدانية للبحث
ختبار ا تلك الإجراءات باختيار عينة البحث وتوزيعها عشتتتتتتتتتتتتتتوائياً على المعالجات، كما تم تطبيق بدأت

للتأكد لتلاميذ، االتفكير التحليلي قبليًّا بعد موافقة أولياء اأمور على تطبيق الاختبار وأدوات المعالجة على 
لتطبيق وقد تم ا، حيث تم تطبيق الاختبار بالاتفاق مع معلمة العلوم بالمدرستتتتتتتتتتتتتتتةمن تكافؤ المجموعتين، 

هتتتتتتتتتتت، في يوم الثلاثاء 1445لفصل الدراسي الثالث لعام القبلي لاختبار مهارات التفكير التحليلي في بداية ا
 ،كما تم تصتتتتحيح الاختبار، ومعالجة نتائجه إحصتتتتائيًّا باستتتتتخدام المتوستتتتطات تتتتتتتتتتتتتتتتتتت،ه1445رمضتتتتان   9

 One-way Multivariate Analysisوالانحرافات الم يارية، واختبار تحليل التباين المتعدد في اتجا  واحد
of Variance (MANOVA) لتعدد المتغيرات التابعة وتعدد مهارات التفكير التحليل، ومن ثَمَّ فهو يسهم  نظرًا

فْري وهو  في التغلب على خطأ النوع اأول )تضتتتتتتتتتخم مستتتتتتتتتتوى الدلالة الإحصتتتتتتتتتائية ورفْضِ الفَرِْ  الصتتتتتتتتتِّ
ميذ : حيث تم توزيع عينة البحث من تلاالعشوائيةدامه وهي صتتحيح(، وبعد التأكد من توافر شتتروط استتتخ

ح م المبكرة بالستتتليل بطريقة عشتتتوائية، و لصتتتف الثالث الابتدائي بمدرستتتة روضتتتة ضتتتمد الثانية والطفولةا
( 24( تلميذًا، وعدد تلاميذ المجموعة التجريبية )24: بلغ عدد تلاميذ المجموعة الضتتتتتتتتتتتتتتتابطة )الم موعة

لبحث : تم تقستتيم عينة االاسااتقلَليةم الإحصتتاء البارا متري )المعلمي(، وتلميذًا وهو عدد مناستتب لاستتتخدا
يث إن : حالبيانات الكمِ يةا باأخرى، وإلى مجموعتين مستتتتتتتتتتتتتتقلتين عن بعضتتتتتتتتتتتتتهما، حتى لا تتأثر إحداهم

ل عليها من تطبيق اختبار التفكير التحليلي  يَّة متصلالبيانات المتحصَّ : الاعتداليةة، وعبارة عن بيانات كَمِّ
ا التوزيع الاعتدالي في القياس القبلي لاختبار التفكير التحليلي، وهذحيث تتبع درجات مجموعتي البحث 

، ودلالاتها الإحصتتتتتتتائية؛ حيث Kolmogorov-Smirnov)ستتتتتتتيمرنوف ) –ما أكدته قيم اختبار كولموجروف 
ستتتتتتتتتتتتتتيمنروف لدرجات التلاميذ للمجموعتين الضتتتتتتتتتتتتتتابطة والتجريبية لاختبار -بلغت قيمة اختبار كولموجرف

(، وهي أعلى من مستتتتتتتتتتتتتتتوى الدلالة 0.2( وبدلالة إحصتتتتتتتتتتتتتتتائية بلغت )0.102التحليلي )مهارات التفكير 
دلالة الفروق لتحليل التباين المتعدد في اتجا  واحد ومن ثَمَّ أصبح من المناسب استخدام اختبار  (.0.05)

 يوضح النتائج التي تم التوصل إليها: (2بين متوسطي درجات أفراد مجموعتي البحث؛ والجدول رقم )
 2جدول 

ابطة ضالمتوسطات الحسابية وانحرافاتها المعيارية، وقيم )ف( النات ة عن اختبار تحليل التباين المتعدد في ات اه واحد لدرجات الم موعتين ال
 (48والت ريبية في القياس القبلي لاختبار مهارات التفكير التحليلي )ي=

مهارات 
الانحراف  المتوسط العدد الم موعة الاختبار

 المعياري 
م موع 
 المربعات

اختبار ليفين 
 لت انس التباين

درجة 
الحرية 

(df) 

قيمة ف 
(F) 

الدلالة 
 pالمحسوبة 

 الدلالة قيمة ف

 التحليل
 1.1539 2.12 24 الضابطة

0.333 0.251 0.619 1 0.266 
0.608 
 1.0826 1.95 24 التجريبية غير دالة

 0.546 0.370 1 0.610 0.180 1.021 1.5857 3.58 24 الضابطة
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مهارات 
 الاختبار

الانحراف  المتوسط العدد الم موعة
 المعياري 

م موع 
 المربعات

اختبار ليفين 
 لت انس التباين

درجة 
الحرية 

(df) 

قيمة ف 
(F) 

الدلالة 
 pالمحسوبة 

 الدلالة قيمة ف
 غير دالة 1.7315 3.29 24 التجريبية التمييز
تحديد 
 الخواص

 1.3726 2.16 24 الضابطة
0.333 0.017 0.898 1 0.184 

0.670 
 1.3187 2 24 التجريبية غير دالة

 المقارنة
 0.8501 1.12 24 الضابطة

0.333 0.120 0.731 1 0.431 
0.515 
 0.9079 0.95 24 التجريبية غير دالة

 التصنيف
 0.8753 2.37 24 الضابطة

0.521 0.012 0.912 1 0.615 0.437 
 0.9630 2.16 24 التجريبية

الاختبار 
 ككل

 4.0483 10.95 24 الضابطة
12 0.001 0.999 1 0.732 

0.397 
 4.0368 9.95 24 التجريبية غير دالة

ح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصتتتائية عند مستتتتوى الدلالة )2تقراء النتائج الواردة بالجدول )باستتت ( بين α≥0.05( اتَّضتتتَ
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في القياس القبلي لاختبار مهارات التفكير التحليلي ككل، 

)التحليل، التمييز، تحديد  (، بينما بلغت للمهارات الخمس0.732ولمهاراته الخمس؛ حيث بلغت قيمة )ف( للاختبار ككل )
( بدلالة إحصتتتتتتائية محستتتتتتوبة 0.615؛ 0.431؛ 0.184؛ 0.370؛ 0.266الخواص، المقارنة، التصتتتتتتنيف( على الترتيب )

(p( بلغتتت للاختبتتار ككتتل )بينمتتا بلغتتت للمهتتارات 0.397 ،)( ؛ 0.515؛ 0.670؛ 0.546؛ 0.608الخمس على الترتيتتب
 اين؛التب لتجانس ليفين اختبار قيم النتيجة تلك ويؤكد ،(α≥0.05وجميعها أكبر من مستتتتتتوى الدلالة المفروضتتتتتة )(، 0.437
 ؛0.120 ؛0.017 ؛0.180 ؛0.251) الترتيب على الخمس وللمهارات ،(0.001) ككل للاختبار( ف) قيمة بلغت حيث

؛ 0.610؛ 0.619(، وللمهارات الخمس على الترتيب )0.999بار ككل )للاخت بلغت محستتتتتتتتوبة إحصتتتتتتتتائية بدلالة( 0.012
مجموعتي  تلاميذ(، مما يؤكد تجانس التباين بين درجات 0.05( وهي أكبر من مستوى الدلالة )0.912؛ 0.731؛ 0.898

رجات ر التحليلي، وبذلك يتضتتتتتتح عدم وجود فرق بين متوستتتتتتطات دالبحث وتقاربها في القياس القبلي لاختبار مهارات التفكي
مجموعتي البحتتث في القيتتاس القبلي للاختبتتار ككتتل، ولمهتتاراتتته الخمس، وهو متتا يؤكتتد تكتتافؤ مجموعتتات البحتتث في  تلاميتتذ

 بَدْءِ التجربة الميدانية للبحث.الاختبار قبل 
ليًّا من خلال تطبيق اختبار مهارات التفكير التحليلي قب بعد التأكد من تكافؤ مجموعتي البحث الضتتتتتتتتتتتتتتتابطة والتجريبيةو 

ث الابتدائي الصتتتتتتتتف الثال تلاميذعليهما، بدأ تطبيق التجربة اأستتتتتتتتاستتتتتتتتية للبحث؛ حيث تم التدريس للمجموعة التجريبية من 
بمدرستتتتة روضتتتتة ضتتتتمد الثانية والطفولة المبكرة بالستتتتليل باستتتتتخدام دليل المعلمة )الباحثة( لوحدة الطقس والمناخ باستتتتتخدام 

، بينما درست المجموعة الضابطة وحدة الطقس والمناخ بالطريقة التقليدية، وقد تلاميذنموذج آدي وشاير، وكراسة أنشطة الأ
يس للمجموعة التجريبية الباحثة، بينما درستتتتتتتتتتتتتتت معلمة العلوم للمجموعة الضتتتتتتتتتتتتتتابطة، وقد بدأ تطبيق التجربة قامت بالتدر 

 هت.1445شوال  15، وقد انتهى التطبيق للمجموعتين بتاريخ ته1445رمضان  10للمجموعتين بتاريخ اأربعاء 
لمجموعة ، والتدريس لتلاميذوكراستتتتتتتتة أنشتتتتتتتتطة ال بعد الانتهاء من التدريس للمجموعة التجريبية باستتتتتتتتتخدام دليل المعلمةو 

الضتتتتتتتتتتتتتتتابطتة بتالطريقتة التقليتديتة، تَمَّ تطبيق اختبتار مهتارات التفكير التحليلي على مجموعتي البحتث، وقتد تَمَّ إجراء التطبيق 
 هت.1445شوال  16البعدي في يوم الخميس 

 عرض نتائت البحث ومناقشتها وتفسيرها
ي ضوء ، مع تقديم تفسيرات منطقية لها ففرضهالبحث واختبار صحة  بسؤالالمرتبطة  تناول هذا الجزء عرضا للنتائج

 أدبيات البحث، بالإضافة لمناقشة تلك النتائج في ضوء البحوث والدراسات السابقة، مع تقديم بعض التوصيات والمقترحات.
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ه:نتائت الإجابة على سؤال البحث،  وتفسير ومناقشة عرض  تدريس مادة العلوم باستتخدام نموذج أديما فاعلية  ونصتُّ
ال بفر  البحث ؟ وارتبط هذا الستؤ وشتاير لتنمية مهارات التفكير التحليلي لدى تلاميذ الصتف الثالث بمرحلة الطفولة المبكرة

ه: فْرِيِّ ونصتتتتتتُّ  ( بين متوستتتتتتطات درجات تلاميذ المجموعة≥0.05αلا يوجد فرق دال إحصتتتتتتائيًا عند مستتتتتتتوى الدلالة ) الصتتتتتتِّ
الضابطة )تدرس باستخدام الطريقة التقليدية( والمجموعة التجريبية )تدرس باستخدام نموذج أدي وشاير( في التطبيق البعدي 

 .لاختبار مهارات التفكير التحليلي ككل ولكل مهارة على حدة

 One-way Multivariateولاختبار صتتتحة الفر  الستتتابق، تم استتتتخدام اختبار تحليل التباين المتعدد في اتجا  واحد

Analysis of Variance (MANOVA)  نظرًا لتعدد مهارات التفكير التحليلي التي يمكن اعتبار كلاًّ منها متغيرًا تابعًا
منفصتتلًا، ومن ثَمَّ فهو يٌستتهم في التغلب على خطأ النوع اأول )تضتتخم مستتتوى الدلالة الإحصتتائية ورفض الفر  الصتتفري 

ة ا؛ كما تتبع درجات المجموعتين الضتتتتتتتتابطقً بَ ستتتتتتتتْ ذكرها مُ  مَّ توافر شتتتتتتتتروط استتتتتتتتتخدامه التي تَ وهو صتتتتتتتتحيح(، وبعد التأكد من 
ين على الترتيب ستتيمرنوف للمجموعت-والتجريبية في التطبيق البعدي التوزيع الاعتدالي؛ حيث بلغت قيم اختبار كولموجروف

 ول التالي يوضح ذلك:والجد( للمجموعتين، 0.199؛ 0.2( وبدلالة محسوبة بلغت )0.146؛ 0.120)
 
 
 

 3 جدول
ابطة ضالمتوسطات الحسابية وانحرافاتها الم يارية، وقيم )ف( الناتجة عن اختبار تحليل التباين المتعدد في اتجا  واحد لدرجات المجموعتين ال

 (48والتجريبية في القياس البعدي لاختبار مهارات التفكير التحليلي )ن=

مهارات 
الانحراف  المتوسط العدد الم موعة الاختبار

 المعياري 
م موع 
 المربعات

درجة 
الحرية 

(df) 

قيمة ف 
(F) 

الدلالة المحسوبة 
p 

 التحليل
 1.2038 2.66 24 الضابطة

25.521 1 19.58 
0.001 
 1.0759 4.12 24 التجريبية دالة

 التمييز
 1.4817 4 24 الضابطة

36.75 1 16.17 
0.001 
 1.7335 5.75 24 التجريبية دالة

تحديد 
 الخواص

 1.3180 2.79 24 الضابطة
27 1 21.82 

0.001 
 0.8586 4.29 24 التجريبية دالة

 المقارنة
 0.8329 1.45 24 الضابطة

6.750 1 8.64 
0.001 
 0.9315 2.21 24 التجريبية دالة

 التصنيف
 1.1910 2.87 24 الضابطة

15.188 1 14.36 
0.001 
 0.8340 4 24 التجريبية دالة

 الاختبار ككل
 2.5191 13.25 24 الضابطة

462.51 1 44.28 
0.001 
 4.4792 19.45 24 التجريبية دالة

 بين( α≥0.05( اتضتتتتتتتح وجود فروق ذات دلالة إحصتتتتتتتائية عند مستتتتتتتتوى الدلالة )3)بالجدول باستتتتتتتتقراء النتائج الواردة 
 ككل، ليالتحلي التفكير مهارات لاختبار البعدي القياس في التجريبية والمجموعة الضتتتتتتتتتتتتتابطة المجموعة درجات متوستتتتتتتتتتتتتطي

ات الخمس )التحليل، التمييز، تحديد للمهار  بلغت بينما ،(44.28) ككل للاختبار( ف) قيمة بلغت حيث الخمس؛ ولمهاراته
( p( بدلالة إحصتتائية محستتوبة )14.36؛ 8.64؛ 21.82؛ 16.17؛ 19.58الخواص، المقارنة، التصتتنيف( على الترتيب )
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 جاءت الفروق  وهذ  ،(α≥0.05وهي أقل من مستتتتتتتتتتتتتتوى الدلالة المفروضتتتتتتتتتتتتتة )(، 0.001للاختبار ككل ولمهاراته الخمس )
 ي المتوسط الحسابي وهي المجموعة التجريبية، ف اأعلى المجموعة لصالح
وشتتتاير في تنمية التفكير التحليلي ككل، ولكل مهارة من مهاراته تم حستتتاب حجم التتتتتتتتتتتتتتتتتتأثير لاستتتتخدام نموذج آدي كما  

في حالة استتتتتتخدام (   2 ( ومنه مربع ايتا )rالخمس كل على حدة؛ حيث تم استتتتتتخدام مؤشتتتتتر قوة العلاقة بين المتغيرات )
 ى من المعادلة( إلى أنها تعط141، ص.2017اختبار تحليل التباين المتعدد في اتجا  واحد والتي أشتتتتتتتتتتتتتتار )الشتتتتتتتتتتتتتتريفين، 

𝜼𝟐 =
𝑺𝑺𝑻𝒓𝒆𝒂𝒕𝒎𝒆𝒏𝒕

𝑺𝑺𝑻𝒓𝒂𝒆𝒕𝒎𝒆𝒏𝒕+𝑺𝑺𝑬𝒓𝒓𝒐𝒓
مجموع المربعات   𝑺𝑺𝑬𝒓𝒓𝒐𝒓تشير إلى مجموع المربعات للمعالجة،  𝑺𝑺𝑻𝒓𝒆𝒂𝒕𝒎𝒆𝒏𝒕؛ حيث 

 .للخطأ
 4جدول 

 الخمسح م الاتأثير لنموذج آدي وشاير في تنمية التفكير التحليلي ككل ولمهاراته 

( بالنسبة لنموذج آدي وشاير  2  أن قيمة حجم التأثير باستخدام قوة العلاقة بين المتغيرات ) (4ح من الجدول )يتض 
؛ 0.26؛ 0.30(، بينما بلغ حجم التأثير في المهارات الخمس على الترتيب )0.49التحليلي ككل بلغت ) في تنمية التفكير

( وجميعها حجوم أثرها كبير طبقًا لمستتتتتتتتتتتتتتتويات حجم التأثير ووفقًا لقوة العلاقة بين المتغيرات؛ حيث 0.24؛  0.16؛0.32
: صتتتتغير؛ 0.01( تأخذ المستتتتتويات )ή2ايتا )( بأن قيم مربع 445-444، ص.2010حطب وصتتتتادق ) وأشتتتتار كل من أب

( بينما %49: كبير(، وهذا يعني أن نستتتتتتتتتبة التباين المفستتتتتتتتتر الحادثة في التفكير التحليلي ككل بلغت )0.14: كبير؛ 0.06
 .(%24؛ %16؛ %32؛ %26؛ %30رتيب )بلغت للمهارات الخمس على الت

ه من نتائج، تَمَّ رَفْضُ الفو   فْرِيِّ للبحث ونصتتُّ في ضتتوء ما تَمَّ عَرْضتتُ حصتتائيًا عند مستتتوى إ لا يوجد فرق دال  ه: ر  الصتتِّ
( بين متوستتتتتتتتتتطات درجات تلاميذ المجموعة الضتتتتتتتتتتابطة )تدرس باستتتتتتتتتتتخدام الطريقة التقليدية( والمجموعة ≥0.05αالدلالة )

ولكل مهارة على  التحليلي ككلالتجريبية )تدرس باستتتخدام نموذج أدي وشتتاير( في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير 
( بين متوستتتطات درجات تلاميذ ≥0.05αحدة، وقبول الفر  البديل ونصتتته: يوجد فرق دال إحصتتتائيًا عند مستتتتوى الدلالة )

المجموعة الضتتتتتتابطة )تدرس باستتتتتتتخدام الطريقة التقليدية( والمجموعة التجريبية )تدرس باستتتتتتتخدام نموذج أدي وشتتتتتتاير( في 
وبذلك  بية،المجموعة التجري تلاميذولكل مهارة على حدة لصتتتتتتتتتتتتتتالح  ،بار مهارات التفكير التحليلي ككلتالتطبيق البعدي لاخ

ه:  تتمَّ  ما فاعلية تدريس مادة العلوم باستخدام نموذج أدي وشاير لتنمية الإجابة على السؤال اأول من أسئلة البحث ونصُّ

 م موع المربعات المتغير
𝑺𝑺𝑻𝒓𝒆𝒂𝒕𝒎𝒆𝒏𝒕 

 م موع المربعات للخطأ

𝑺𝑺𝑬𝒓𝒓𝒐𝒓 
 م موع المربعات الكلي

𝑺𝑺𝑻𝒐𝒕𝒂𝒍 

 ح م التأثير
(  2 ) 

 85.479 59.958 25.521 التحليل
0.30 
 كبير

 141.25 104.5 36.75 التمييز
0.26 
 كبير

 83.917 56.917 27 تحديد الخواص
0.32 
 كبير

 42.667 35.17 6.75 المقارنة
0.16 
 كبير

 0.24 63.813 48.625 15.188 التصنيف

 942.979 480.458 462.521 الاختبار ككل
0.49 
 كبير
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مادة العلوم  بأنه توجد فاعلية كبيرة لتدريس حلة الطفولة المبكرة؟مهارات التفكير التحليلي لدى تلاميذ الصتتتتتتتتتتتتتتف الثالث بمر 
 .باستخدام نموذج أدي وشاير لتنمية مهارات التفكير التحليلي لدى تلاميذ الصف الثالث بمرحلة الطفولة المبكرة

 وقد تُعْزَى النتيجة السابقة للعديد من اأسباب أبرزها: 
 زوالتميي ،داد والمناقشتتتتتتتتتة بنموذج آدي وشتتتتتتتتتاير على تنمية مهارات التحليلستتتتتتتتتاعد تضتتتتتتتتتمين دليل المعلمة لمرحلة الإع، 

المجموعة التجريبية؛ حيث ستتتتتتتتتتتتتتاعدت المناقشتتتتتتتتتتتتتتات اأولية في تحليل اأفكار  تلاميذوتحليل الخواص لدى  ،والمقارنة
وتكوين لغة تفاهم مشتتتتتركة، من خلال عر  مجموعة من الصتتتتور أو الفيديوهات المرتبطة بموضتتتتوع الدرس  ،الرئيستتتتية

إلى تحليلها والتركيز على أهم الصتتتتتفات أو الخواص المتضتتتتتمنة  تلاميذ)مثل عر  صتتتتتور عن حالة الطقس( وتوجيه ال
 ،تحليل أعمق للمادة العلمية خلال الدروسد الطريق لبكل صتتتتتتورة وفحصتتتتتتها ومقارنتها لتحديد نوع حالة الطقس، مما مهَّ 

جعل الطالب يستتتتتتخدم من أن نموذج آدي وشتتتتتاير يستتتتتاعد على  Finau, et al, (2018)وهذا يتفق مع ما أشتتتتتار إليه 
ا عمليات معرفية راقية للوصتتتتول إلى أحكام واستتتتتنتاجات ومستتتتببات يقبلها ذهنه تفكير  في الوصتتتتول إلى أهدافه مستتتتتخدمً 

 ،والاستتتتتتتتتتتتدلال ،والتركيب ،والتحليل ،والتجريد ،والتنظيم ،والتصتتتتتتتتتتتنيف ،العمليات العقلية مثل المقارنة ا منا عددً وأيضتتتتتتتتتتتً 
 والاستقراء.  ،والاستنباط

  نت مرحلة التضتتتتتتتتتتتتتتارب المعرفي بدليل المعلمة من تنمية مهارات التمييز والمقارنة لدى ريبية، المجموعة التج تلاميذمكَّ
ة من في حال تلاميذوعة من اأستتتئلة أو المواقف المحيرة التي تتضتتتمن وضتتتع الحيث تضتتتمنت تلك المرحلة عر  مجم

مة لهم )مثل طرح أستتتتتتتتتتئلة عن توقع الطقس الاندهاش والحيرة والعمل على مقارنة معلوماتهم الستتتتتتتتتتابقة بالمعلومات المقدَّ 
ين على التمييز ب تلاميذأو الرياح لوصتتتف الطقس( مما شتتتجع ال ،أو طرح أستتتئلة عن استتتتخدام درجة الحرارة ،ليوم معين

 .تلفةعلى التفكير والتمييز بين اأفكار المخ مالمعارف الجديدة والسابقة، وذلك من خلال تقديم مواقف تعليمية تحفزه

  ة من الوعي الإيجاد حالمجموعة التجريبية إلى  تلاميذستتتتتتتتتتتتتتتاعدت مرحلة التفكير في التفكير بدليل المعلمة في توجيه
 ماعدتهلمستتتتت موذلك من خلال طرح أستتتتتئلة متنوعة عليه، لواوما يفع ولواعلى إدراك معنى ما يق ينقادر  وا؛ فأصتتتتتبحملديه

رارة أو عن سبب الاكتفاء بدرجة الح موأسباب استخدامها مثل )سؤاله ،وتحديد خواصها ،ما لطريقةٍ  معلى أسباب اختياره
لاميذ تتغير درجة الحرارة في أوقات النهار المختلفة( مما أدى إلى تعزيز قدرة ال مالرياح لوصتتتتتف الطقس، وستتتتتبب توقعه
 والوعي بالعمليات الذهنية التي تجري أثناء التعلم. م،على تحديد خواص التفكير الخاص به

  موعة جالمجموعة التجريبية من خلال عر  المعلمة م تلاميذستتتتتتاهمت مرحلة التجستتتتتتير على تنمية مهارة المقارنة لدى
بيقات ها في ستتتتتتتتتتتياق جديد وربط النظريات بالتطلمو للمفاهيم والمبادئ التي تع تلاميذمن التستتتتتتتتتتتاؤلات للتأكد من تطبيق ال

على المقارنة بين المعرفة النظرية وتطبيقاتها في الحياة اليومية مثل )لماذا نرتدي ملابس  تلاميذع اليوتشتتتتتتتتتتتتتتج ،العملية
من أن  Unwin (2014)د  وهذا ما أكَّ ، جديدة في الشتتتتاء؟ ما ستتتبب حمل المظلات عندما نستتتير في الشتتتوارع صتتتيفاً(

 لاستقراء لدى المتعلمين.المقارنة والتصنيف والاستنباط وا تنمية مهارات نموذج آدي وشاير يساعد على

  المجموعة التجريبية؛ حيث حرصتتتتتتت المعلمة من خلال  تلاميذتعزيز التعلم النشتتتتتتط لدى  فيستتتتتتاهم نموذج أدي وشتتتتتتاير
إلى  مههوتوجي ،إلى مجموعات تفاعلية تعاونية تلاميذاستتتتتتتخدام هذا النموذج وفق إرشتتتتتتادات دليل المعلمة على تقستتتتتتيم ال

طة بتصنيف المعلومات واأفكار بناءً على اأنش تلاميذونها خلال اأنشطة، مما سمح للتصنيف المعلومات التي يتبادل
ع نموذج آدي وشتتتاير تلاميذوهذا ما أدى إلى تنمية مهارة التصتتتنيف لدى ال ،بها ومواالتفاعلية التي يق  لاميذت، كذلك شتتتجَّ

ات أدى إلى زيادة تبادل اأفكار والآراء والخبر  المجموعة التجريبية على العمل بشكلٍ تعاونيٍّ في مجموعات صغيرة، مما
، كما نمى ذلك مهارات التواصتتتتتتتل والتفاعل والحل المشتتتتتتتترك للمشتتتتتتتكلات، وتقديم مقترحات جديدة من خلال تبادل مبينه

، وهو ما ساعد بدور  على تنمية مهارة المقارنة بين المعلومات التي تتكون لدى كل مجموعة أثناء تنفيذ مالمعلومات بينه
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من أن نموذج آدي وشاير يساعد على جعل الطالب   Mustafa & Abu Jado (2014)اأنشطة، وهذا ما أشار إليه 
 جريد لديه.التصنيف والتنظيم والتوتنمية مهارات  محور العملية التعليمية وهو ما يؤدي بدرو  إلى تعزيز التعلم النشط

  المجموعة التجريبية من خلال إتاحة العمل  تلاميذستتتتتتتاعد نموذج آدي وشتتتتتتتاير على تنمية مهارتي التحليل والتمييز لدى
شتتتتتتتتتكل وتحليل اأفكار ب ،فرصتتتتتتتتتة التمييز بين وجهات النظر المختلفة تلاميذوهو ما أتاح لل ،ضتتتتتتتتتمن مجموعات تفاعلية

تحليل  على تلاميذعي، كما شتتتجع نموذج آدي وشتتتاير من خلال مراحله اأربع خاصتتتة مرحلة التفكير في التفكير الجما
 إليها، مما يساهم في تطوير مهارات التفكير التحليلي. لواوالنتائج التي توص ،الذاتي مأدائه

 ية، من خلال المجموعة التجريب تلاميذدى ساعدت مرحلة التقويم في تنمية مهارات التفكير التحليلي الخمس المستهدفة ل
فير التغذية ، كما تم تو مومهاراته مومنتجاته تلاميذتقديم تدريبات متنوعة على المهارات الخمس؛ حيث تم تقييم أداء ال

 الراجعة والاقتراحات للتحسين. 

ا إلى التأثير ة التي أشتارت نتائجهوقد اتفقت النتيجة التي توصتل إليها هذا البحث مع نتائج عديد من الدراستات الستابق 
الإيجابي لنموذج آدي وشتتاير في تنمية نواتج تعلم متنوعة لدى المتعلمين بمادة العلوم خاصتتة، وبالمواد الدراستتية بشتتكل عام 

ا (، و؛دراك الطلاب كم2014بمراحل التعليم المختلفة، كفاعليته في تنمية التحصتتتتيل والتفكير الناقد، كما في دراستتتتة محمد )
، والتصتتتتتتتورات البديلة لمفاهيم النبات الزهري، كما في دراستتتتتتتة Venville & Oliver  (2015)في  دراستتتتتتتة فينفيل وأوليفر

(، وتحصيل طالبات الصف الخامس العلمي في مادة 2016(، النمو العقلي المعرفي كما في دراسة ناجي )2015عمران )
(، ومهارات الحل الإبداعي للمشكلات والتفاو  الاجتماعي كما 2016)اأحياء والتمثيل المعرفي كما في دراسة السلطاني 

(، ومستتتتوى التحصتتتيل المعرفي وتنمية الداف ية ل نجاز والحس العلمي كما في دراستتتة عبد الرحيم 2018في دراستتتة محمد )
عرفي وتنمية ، والتحصتتتيل المSalman & Hussie (2019(، والمفاهيم النحوية كما في دراستتتة ستتتلمان وحستتتين ) 2018)

حياء، كما في (، وتحصتتتتيل طلاب الصتتتتف الرابع العلمي في مادة علم اأ2020الداف ية ل نجاز كما في دراستتتتة حستتتتانين )
 (.2022دراسة شيخو )

 توصيات البحث
 في ضوء نتائج البحث التي تم التوصل إليها أمكن صياغة التوصيات التالية: 
 لمعلمي ومعلمات العلوم .1

  لتبادل الخبرات حول استخدام نموذج آدي وشاير في تدريس العلوم.تنظيم ورش عمل 
  توجيههم إلى إعادة صتتتتتتتياغة أنشتتتتتتتطة العلوم من خلال التركيز على مراحل النموذج لتعزيز مهارات التفكير التحليلي

 لدى التلاميذ.
 لمشرفي ومشرفات العلوم .2

  دام البرامج التدريبية وورش العمل لتنمية مهارات استختوجيههم إلى تحفيز معلمي ومعلمات العلوم نحو المشاركة في
 وتوظيف نماذج التدريس في تدريس العلوم وخاصة نموذج آدي وشاير.

  توجيههم إلى تقييم فعالية النموذج بشكلٍ دوريٍّ من خلال متابعة تطبيق المعلمين والمعلمات لنموذج آدي وشاير في
 والاقتراحات للتحسين. الفصول الدراسية، وتقديم التغذية الراجعة

ري مناهت العلوم  .3  لمخططي ومطوِ 
  توفير الإرشتتتتتتتتتتتتتتتادات، والتوجيهتات، والمصتتتتتتتتتتتتتتتادر والمراجع اللازمتة لمعلمي ومعلمتات العلوم لمرحلتة الطفولتة المبكرة

 لتنفيذها، وتحديد المعايير والمؤشرات لتقييم جودتها وفاعليتها.
  ،والتفكير التحليلي بشكل خاص ضمن مناهج العلوم الطبي ية.توجيههم إلى إدراج مهارات التفكير بشكل عام 
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 للباح ين في م ال المناهت و ر  التدريس  .4
 .إجراء المزيد من اأبحاث حول فعالية نموذج أدي وشاير في مختلف البيئات التعليمية 
 ليم العلوم.تع نشر الدراسات واأبحاث التي تسلط الضوء على أفضل الممارسات في تطبيق نموذج آدي وشاير في 

 مقترحات البحث
 في ضوء نتائج البحث وتوصياته يقترح إجراء الدراسات التالية مستقبلًا: 

 .أثر استخدام نموذج آدي وشاير في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة المتوسطة بمادة العلوم .1
التعلم لدى طلبة الصتتتتتتتف الثالث المتوستتتتتتتط في مادة أثر استتتتتتتتخدام نموذج آدي وشتتتتتتتاير في تنمية التفكير الناقد ومتعة  .2

 .العلوم
 .أثر نموذج آدي وشاير على تنمية الاستيعاب المفاهيمي وحب الاستطلاع لدى طلاب المرحلة الابتدائية بمادة العلوم .3
 .تصورات تلاميذ مرحلة الطفولة المبكرة عن استخدام نموذج آدي وشاير في تدريس مادة العلوم )دراسة نوعية( .4
 فاعلية نموذج آدي وشاير على تسريع نمو بعض المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة. .5
فاعلية برنامج مقترح باستتتخدام نموذج آدي وشتتاير على تستتريع النمو المعرفي لبعض المفاهيم العلمية والرياضتتية لدى  .6

 طلبة المرحلة الابتدائية.
 المصادر والمراجع

 المراجع العربية
المهارات الحياتية ضتتتتترورة حتمية في عصتتتتتر المعلوماتية (. 2010إبراهيم، ستتتتتليمان عبد الواحد يوستتتتتف. )

 إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع.)رؤية سيكو تربوية(. 
. مناهج البحث وطرق التحليل الإحصتتتتائي(. 2010أبو حطب، فؤاد عبد اللطيف وصتتتتادق، آمال أحمد. )

 اأنجلو المصرية.مكتبة 
فعالية نموذج أدي وشتتتتتتتتتتتتتتتاير في تعجيل النمو المعرفي وتنمية (. 2006آدم، مدحت محمد كمال محمد. )

تورا  )رستتتالة دك الاستتتتدلال العلمي والتحصتتتيل الدراستتتي في مادة العلوم لدة تلاميذ المرحلة الإعدادية
 شمس. غير منشورة(. كلية البنات للأداب والعلوم والتربية، جامعة عين

التدريستتتي على تعجيل النمو المعرفي وتنمية  CAME (. أثر استتتتخدام نموذج2009آدم، ميرفت محمد. )
مستتتتتتتتوى التحصتتتتتتتيل والتفكير الرياضتتتتتتتي والاتجا  نحو الرياضتتتتتتتيات لدى طالبات المرحلة الإعدادية. 

  .96- 6(، 12) جامعة بنها، -مجلة تربويات الرياضيات
 . مطبعة العدالة.علم النفس المعرفي(. 2013اأسدي، عباس حنون مهنا. )
( للتخيل الموجه على تنمية Galen(. أثر استخدام استراتيجية جاليين )2017إسماعيل، ناريمان جمعه. )

مصتتتتتتترية المجلة البعض مهارات التفكير التحليلي في العلوم لدى تلاميذ الصتتتتتتتف الثالث الإعدادي. 
 .161 – 119(، 2)20للتربية العلمية، 

-8(، 56، )مجلة التطوير التربوي (. التعليم في الطفولة المبكرة. 2010وشتية، عائشتة بنت ستويدان. )البل
10. 
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الدراستتتتات المستتتتتقلة نموذج مقترح (. 2012بهجت، رفعت محمود بهجات ومنصتتتتور، أماني رأفت أحمد. )
 .عالم الكتبلحفز التفكير التنسيقى لدى التلاميذ المتفوقين. 

(. التفكير التحليلي وعلاقته باليقظة العقلية لدى طلبة الجامعة: 2022ية، فتيحة. )بوقصتتتتتتتتتتتارة، حياة وفوط
مجلة روافد للدراستتتتتتتتتتتتتتات واأبحاث دراستتتتتتتتتتتتتتة ميدانية بكلية العلوم الاجتماعية جامعة خميس مليانة. 

 .176 – 144(، 3)6العلمية في العلوم الاجتماعية والإنسانية، 
 (. دار الفكر.5)ط. مفاهيم وتطبيقات – تعليم التفكير(. 2012جروان، فتحي. )

(. 2020حستتتتتتتانين، بدرية محمد محمد، عبد الرحيم، صتتتتتتتفاء محمد إبراهيم ومحجوب، علي كريم محمد. )
فاعلية برنامج مقترح قائم على البنائية باستتتتتتتتتتتتتتتخدام نموذج "آدي وشتتتتتتتتتتتتتتتاير" في تدريس العلوم على 

ة ميذ المعاقين ستتتم ياً بالمرحلة الإعدادية. مجلالتحصتتتيل المعرفي وتنمية الداف ية ل نجاز لدى التلا
 .314 – 293(، 3، )شباب الباحثين في العلوم التربوية

(. درجة مستتتتتتتتتتاهمة منظومة مناهج تدريس العلوم في تنمية التفكير 2022حميدي، إيمان علي نصتتتتتتتتتتير. )
-34(، 11ة، )لدى طلاب التعليم العام من وجهة نظرهم. مجلة شتتتتتتتباب الباحثين في العلوم التربوي

85. 
في تدريس  "CAME" (. إبراهيم على أثر استتتتتتتتتتتتتتتخدام نموذج أدي وشتتتتتتتتتتتتتتاير2019خطاب، أحمد على. )

جلة مالرياضيات على تنمية مهارات التمثيل الرياضي والتفكير الناقد لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
 .302 – 232(، 11)22تربويات الرياضيات، 

( في تحصتتيل Pentagram(. فاعلية استتتراتيجية البنت جرام )2022مد. )خليل، شتترين الستتيد إبراهيم مح
جلة ممادة اأحياء وتنمية مهارات التفكير التحليلي والتواصتتتتتتتتتتل الفعال لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

 .294 – 235(، 39، )جامعة بورسعيد –كلية التربية 
 (. مدخل2021الشتتتتتتتتتكور عبد المجيد. )خليل، عمر ستتتتتتتتتيد، محمد، الستتتتتتتتتيد شتتتتتتتتتحاته  محمد، أماني عبد 

(STIM)  في تتتدريس العلوم لتنميتتة بعض مهتتارات التفكير التحليلي لتتدى تلاميتتذ الصتتتتتتتتتتتتتتف الثتتالتتث
 .90 – 61(، 1) 3المجلة التربوية لتعليم الكبار، الإعدادي. 

لوم ع(. اأثر بعيد المدى لبرامج التستتتريع المعرفي في ال2012درويش، عطا حستتتن وشتتتحادة، ريم يحيي. )
ية، المجلة المصتتتتتترية للتربية العلمعلى مستتتتتتتوى التفكير الاستتتتتتتدلالي في فلستتتتتتطين: دراستتتتتتة طولية. 

15(3 ،)123-145. 
في تدريس الفيزياء على تنمية  CASE "(. أثر استتتتتخدام نموذج "آدى وشتتتتاير2014دنيور، يستتتترى طه. )

ت عربية في دراستتتالثانوي. التحصتتتيل والتفكير العلمي والتفكير التوليدى لدى طلاب الصتتتف اأول ا
 .88-41(، 55، )التربية وعلم النفس

(. مدى فاعلية برنامج مقترح باستتتتتتتتتتخدام القصتتتتتتتتتص واأناشتتتتتتتتتيد 2017الراشتتتتتتتتتد، مضتتتتتتتتتاوي عبد الرحمن. )
 .208-149(، 30)9مجلة الطفولة والتربية، الإلكترونية في تنمية القيم اأخلاقية لطفل الروضة. 
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(. استتتخدام استتتراتيجيات التقييم من أجل التعلم في تحستتين التفكير 2014رزق، فاطمة مصتتطفى محمد. )
عربية  مجلة دراستتتاتالتحليلي والتواصتتتل العلمي في العلوم لدى تلاميذ الصتتتف الستتتادس الابتدائي. 

 .192-141(، 55، )في التربية وعلم النفس
(، دار الكتتتب العلميتتة 2)ط. التفكير وأنمتتاطتته(. 2010رزوقي، رعتتد مهتتدي وستتتتتتتتتتتتتتهيتتل، جميلتتة عيتتدان. )

 للطباعة.
 . دار الكتب العلمية.سلسلة التفكير وأنماطه(. 2018رزوقي، رعد ولطيف، إستبرق. )
(. تصتتتميم وحدة في العلوم في ضتتتوء نظرية تنظيم الفهم وأثرها على 2018زكي، حنان مصتتتطفى أحمد. )

أول لعلمية لدى تلاميذ الصتتتتتتتتتتتتتتف اتعميق المفاهيم وتنمية مهارات التفكير التحليلي والمستتتتتتتتتتتتتتئولية ا
 .58- 1(، 10)21المجلة المصرية للتربية العلمية، الإعدادي. 

(. أثر نموذج آدي وشتتاير في تحصتتيل طالبات الصتتف الخامس العلمي 2016الستتلطاني، نستترين حمزة. )
- 278(، 3)6 مجلة مركز بابل للدراستتتتتتتتات الإنستتتتتتتتانية،في مادة اأحياء والتمثيل المعرفي لديهن. 

308. 
(. ما وراء التحليل للأبحاث المنشورة في المجلة اأردنية في العلوم 2017الشريفين، نضال كمال محمد. )

(، 3)15مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس، التربوية: الدلالة العملية وقوة الاختبار. 
130-170. 

دي وشتتتاير في تحصتتتيل مادة علم اأحياء (. أثر استتتتخدام أنموذج آ2022شتتتيخو، هاشتتتم حستتتن مستتتطو. )
 .522- 497(، 2)29مجلة جامعة تكريت للعلوم الإنسانية، لدى طلاب الصف الرابع العلمي. 
. دار المستتتتتتتتتتتتتيرة للنشتتتتتتتتتتتتتر تعليم التفكير النظرية والتطبيق(. 2007صتتتتتتتتتتتتتالح أبو جادو، محمد بكر نوفل. )

 والتوزيع.
اأنشتتتتتتتطة  استتتتتتتتراتيجية استتتتتتتتخدام(. فاعلية 2021أحمد قائد وغالب، تهاني علي ناجي. ) افتكارصتتتتتتتالح، 

المتدرجة على التحصتتتتتتتتتيل وتنمية مهارات التفكير التحليلي في العلوم لدى تلميذات الصتتتتتتتتتف الثامن 
 .147 – 81(، 10، )مجلة الآداب للدراسات النفسية والتربويةاأساسي في المدارس اليمنية. 

. مركز تطوير التتدراستتتتتتتتتتتتتتتات العليتا التفكير التحليلي: القتتدرة والمهتتارة واأستتتتتتتتتتتتتتلوب(. 2007. )عتتامر، أيمن
 جامعة القاهرة.-والبحوث في العلوم الهندسية. كلية الهندسة

(. فاعلية استتتتتتتتراتيجية الفصتتتتتتتول المقلوبة في تنمية التحصتتتتتتتيل في 2021عبد الحليم، ريهام محمد احمد. )
جلة متلاميذ الصتتتتتف الثالث الإعدادي ذوي الستتتتتعات العقلية المختلفة.  العلوم والتفكير التحليلي لدى

 .86 – 33(، 49، )كلية التربية بالإسماعيلية
فاعلية برنامج مقترح قائم على البنائية باستتتخدام نموذج آدي (. 2018عبد الرحيم، صتتفاء محمد إبراهيم. )

دي ية ل نجاز والحستتتتتتتتي العلمي لوشتتتتتتتتاير في تدريس العلوم علي التحصتتتتتتتتيل المعرفي وتنمية الداف 
)رستتتتتالة دكتورا ، كلية التربية، جامعة ستتتتتوهاج(. قاعدة التلاميذ المعاقين ستتتتتم ياً بالمرحلة الاعدادية 
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 بيانات دار المنظومة.
 -نيدهام -(. أثر استتتخدام نماذج التدريس البنائي "ويتلى2021عبد الستتلام، مندور عبد الستتلام فتح الله. )

نمية مهارات التفكير التوليدي وتصتتتتتتتتتتتتتويب التصتتتتتتتتتتتتتورات البديلة لبعض المفاهيم أدي وشتتتتتتتتتتتتتاير" في ت
(، 140)35جامعة الكويت، -المجلة التربويةالفيزيائية لدى طلاب الصتتتف اأول الثانوي بالقصتتتيم. 

75 – 122. 
(. فاعلية 2020عبد الغني، حستتتتتتتين أحمد، محمد، إيهاب الستتتتتتتيد شتتتتتتتحاتة وزنقور، ماهر محمد صتتتتتتتالح. )

" في تنمية بعض أبعاد الكفاءة في الرياضيات لدى Ady & Shayerنموذج أدي وشاير " استخدام
 – 25(، 32) جامعة الوادي الجديد،-المجلة العلمية لكلية التربيةطلاب الصتتتتتتتتتتتتتتف اأول الثانوي. 

42. 
( قائمة على مدخل التعلم المتكامل As 5(. استتتراتيجية مقترحة )2022عز الدين، ستتحر محمد يوستتف. )

( لتنمية مهارات التفكير التحليلي والتحصيل الفوري والمرجأ في الكيمياء CLILين اللغة والمحتوى )ب
(، 3)25المجلة المصرية للتربية العلمية، النووية والدافع ل نجاز بالمدارس الثانوية الرسمية للغات. 

2 – 53. 
استتتتراتيجيات تصتتتويب (. 2009عطيو، محمد نجيب مصتتتطفي وعبد الرازق، مختار محمود عبد القادر. )

 .. دار الفكر العربيأنماط الفهم الخطأ في العلوم والتربية الإسلامية
. دار التدريس والتعليم بالدماغ ذي الجانبين(. 2009عفانة، عزو إستتتتتتتتتماعيل والجيش، يوستتتتتتتتتف إبراهيم. )

 والتوزيع.الثقافة للنشر 
(. استتتتخدام استتتتراتيجية الستتتقالات التعليمية القائمة على نموذج 2019علي، ستتتوزان محمد حستتتن الستتتيد. )

التنظيم التتذاتي لتنميتتة بعض مهتتارات التفكير التحليلي والحس العلمي في متتادة العلوم لتتدى تلاميتتذ 
 .495 – 435(، 58، )جامعة سوهاج-المجلة التربويةالمرحلة الإعدادية. 

(. أثر أنموذج ادي وشتتتاير في اكتستتتاب المفاهيم التاريخية عند طلاب الصتتتف 2020لي، عماد أحمد. )ع
 – 262(، 41)12جامعة تكريت، -مجلة آداب الفراهيديالخامس اأدبي وتنمية تفكيرهم التأملي. 

285. 
م للمفاهي أثر استتتتتتتتتخدام نموذج أدى وشتتتتتتتتاير في تعديل التصتتتتتتتتورات البديلة(. 2015عمران، محمد خالد. )

)رستتالة ماجستتتير، كلية الاقتصتتاد، جامعة اليرموك(.  العلمية لدى طلاب الصتتف التاستتع اأستتاستتي
 قاعدة بيانات دار المنظومة.

(. واقع استتتخدام تقنية الواقع المعزز في مرحلة الطفولة المبكرة من 2022فرحان، أستتيل مهيوب ستتيف. ) 
(، 22)6المجلة العربية للتربية النوعية، . كرمةوجهة نظر المعلمات والمشتتتتتتتتتتتتتترفات بمدينة مكة الم

65-98. 
 . دار الفكر.تعليم التفكير للأطفال(. 2003قطامي، نايفة. )
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 .. دار الفكرتصميم التدريس(. 2008قطامي، يوسف، قطامي، نايفة وأبو جابر، ماجد. )
 .للنشر والتوزيع. دار الفجر المنهج التربوي الحديث والتكنولوجي(. 2009مازن، حسام محمد. )

(. استتتتتتتخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية الفائقة في تنمية مهارات 2017المالكي، عادل حميدي صتتتتتتالح. )
(، 110)28جامعة بنها،  –مجلة كلية التربية التفكير التحليلي لدى تلاميذ المرحلة المتوستتتتتتتتتتتتتتطة. 

284 – 314 . 
(. فاعلية نموذج أدي وشتتتتاير لتستتتتريع النمو المعرفي في تدريس 2018محمد، أحمد عثمان عبد الحافظ. )

العلوم لتنمية مهارات الحل الإبداعي للمشتتتتتتتتتكلات والتفاو  الاجتماعي لدى طلاب الصتتتتتتتتتف اأول 
 .47-1(، 1)21المجلة المصرية للتربية العلمية، الثانوي. 

فعالية نموذج أدي وشاير لتسريع النمو المعرفي في تدريس العلوم  (.2014محمد، منى مصطفى كمال. )
لمجلة اعلى تنمية التحصيل والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف السابع من مرحلة التعليم اأساسي. 

 .204 – 175(، 5)17المصرية للتربية العلمية، 
تبة . مكوالتربوية والاجتماعيةاأستتتتتتتاليب الإحصتتتتتتتائية في العلوم النفستتتتتتتية (. 2011مراد، صتتتتتتتلاح أحمد. )

 الانجلو المصرية.
( في تستتتتتتتريع النمو العقلي CASEفاعلية نموذج آدي وشتتتتتتتاير )(. 2016ناجي، مدافع عايض صتتتتتتتالح. )

المعرفي وتنمية التفكير الإبداعي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الثامن اأساسي بمدارس مدينة 
 عة اب(. قاعدة بيانات دار المنظومة.)رسالة ماجستير، كلية التربية، جام اب

اتجاهات حديثة (. 2005النجدي، أحمد، راشتتتتتتتتد، منى عبد الهادي ستتتتتتتتعودي، راشتتتتتتتتد، علي محي الدين. )
 ر العربي.. دار الفكلتعليم العلوم في ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

التكامل بين الخرائط الذهنية اليدوية والإلكترونية (. فاعلية استتتتتتتتتتتتتتتخدام 2017هاني، مرفت حامد محمد. )
لتنمية التحصتتتتتتتتتتتتتيل في العلوم ومهارات التفكير التحليلي والداف ية لدي التلاميذ مضتتتتتتتتتتتتتطربي الانتبا  

 .259- 197(، 8)20المجلة المصرية للتربية العلمية، مفرطي النشاط بالمرحلة الابتدائية. 
 /WpopAL3bit.ly. نمية ورعاية الطفولة المبكرةالت(. 2022وزارة التعليم السعودية. )

 ثانيًا: المراجع الأجنبية

https://moe.gov.sa/ar/education/generaleducation/pages/kindergarten.aspx


 ريم حسن إبراهيم حفظي و حسن بن عبد الله علي إسحاق
 

480 
 

ć

ț



ِ بمَِادَّةِ  رَةفاعليَّةُ اسْتِخْداَمِ نموذج أدي وشاير في تنمية مهاراتِ التَّفْكِيرِ التَّحْلِيلِي   العلُوُمِ لدىَ تلَََمِيذِ مرحلةِ الطُّفوُلةَِ المُبكَ ِ

481 
 

 

 

 

 

The Effectiveness of Using Adey and Shayer Model to improve Early 

Childhood Students’ Analytical Thinking Skills in Science 
 

 

Reem Hassan Ibrahim Hifthi 

Master of Curriculum and Teaching Methods, College of Arts and  

Humanities, Jazan University 

Prof. Hassan Abdullah Eshaq 
Professor of Math. Education College of Arts and Humanities, Jazan University 

haeshaq@jazanu.edu.sa 
Abstract

α

η

Keywords:

mailto:202309221@stu.jazanu.edu.sa
mailto:haeshaq@jazanu.edu.sa

	فاعليَّةُ اسْتِخْدَامِ نموذج أدي وشاير في تنمية مهاراتِ التَّفْكِيرِ التَّحْلِيلِيِّ بِمَادَّةِ العُلُومِ لدَى تَلَامِيذِ مرحلةِ الطُّفُولَةِ المُبَكِّرَة
	Recommended Citation

	tmp.1755070570.pdf.E1Uwi

